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GIRIS

Fransa'daki Turk kokenli aileler Gzerine yapilan arastirmalar, okul ile aile arasinda suregelen
bir kopuklugu godzler 6nline sermektedir (Irtis-Dabbagh, 2003, Armagnague, 2016). 2025
yilinda, bu ailelerle uzun slredir c¢alisan uzman klinik psikolog Burhan Given'in
onculigunde, Vénissieux Saint-Fons okulunda dizenlenen bir konferansa destek olmak
amaciyla bir anket galismasi yurGtiimustar. Bu ilk ¢alisma, yalnizca durumu tanimlamanin
yeterli olmadigini, Fransa’daki Turk kokenli ailelerin okul ile kurduklar iliskinin nedenleri,
anlamlandirma bigimlerini ve deneyimlerini daha derinlemesine inceleme ihtiyacini ortaya
koymustur.

Bu raporun temel sorusu sudur: Fransa’da ilkokul egitimi gérmuas Turk kdkenli ebeveynlerin
okul ile kurduklari iliskileri nasil sekillenmektedir? Arastirma kapsaminda ele alinan aileler,
Fransa'’da dogmus veya klgcik yaslarda Fransa’ya gelmis ebeveynleri ise Tlrkiye dogumiu
olan ikinci ve Gg¢lncu kusak Turk kdkenli ailelerdir.

Arastirma, Ocak-Mart 2026 tarihleri arasinda gergeklestirilen yaklasik yirmi goérismeye
dayanmaktadir: ikinci kusak ebeveynlerle on iki bireysel gérisme, Tirk kdkenli annelerle
yapilan bir grup gérismesi ve dort uzman goérugmesi (bir Milli Egitim mufettigi, bir Egitimde
Basari Programi sorumlusu, bir proje koordinatori ve Turkge-Fransizca iki dillilik alaninda
uzman arastirmaci Prof. Mehmet Ali Akinci).

Aragtirma, iki farkli ama birbirini tamamlayan bakis acisini bir araya getirmektedir:
Fransa'daki Turk topluluguyla yakin iliski icinde olan psikolog Burhan Guven'in klinik
perspektifi ve Soled Etudes'iin kurucusu sosyolog Mandy Llamas'in disaridan bakisi. Bu
yaklagsim, hem "iceriden" bir ses (Turk kokenli ebeveynlerle dogrudan temas) hem de
"disaridan" bir géz (egitim profesyonelleri ve alan uzmanlariyla gérismeler) sunmaktadir.

Arastirmayi yonlendiren temel fikir sudur: okul deneyimi kusaktan kusaga aktarilir.
Ebeveynler, kendi g¢ocukluklarinda yasadiklari gugliklerden (dil engeli, yalniz birakilma,
olumsuz ydnlendirmeler) bir miras devralir ve gocuklarinin ayni engellere takilmamasi igin
cesitli stratejiler geligtirir. Arastirmanin énemli bir boyutunu da dil aktarimi meselesi
olusturmaktadir. Sosyodilbilim alanindaki g¢alismalar, gé¢cmen dillerin genellikle tglncu
kusakta yok oldugunu gostermektedir (Fishman, 1991). Bu durum, Turkgenin okul
hayatindaki yeri ve ailelerin bu dili yasatmak icin neler yaptigi sorularini glindeme
tasimaktadir.

Rapor, topladigi anlatilari hayata gegiren bir analiz yaklagimi benimsemektedir. Genel
egilimlerin incelenmesinin yani sira, farkli anlatilardan yola ¢ikilarak olusturulan kurgusal kisi
portreleri de kullaniimaktadir. Bu portreler, raporun ana bulgularini somutlastirmakta ve ¢ogu
zaman tek tip bir "topluluk” olarak algilanan bu nifusun farkh ytzlerini yansitmaktadir.

Orneklem kuigiiktir ve istatistiksel anlamda genelleme iddiasi tasimamaktadir. Ortaya ¢ikan
bulgular, belirli bir grupta gdézlemlenen 6&riuntileri belgelemekte ve tartismaya acgik yeni
sorular ortaya koymaktadir. Son olarak, bu raporun amacini agikga belirtmek gerekir: Milli
Egitim'i elestirmek icin degil, belirli bir baglamda sekillenen bir iligkiyi anlamak ve ¢ogu



zaman goriinmez kalan olumlu girisimleri giin yiziine ¢ikarmak icin yazilmistir. ise yarayan
destek mekanizmalari, yenilikgi egitim uygulamalari, gucliklere ragmen kurulan diyalog
ortamlari... Asil hedef, aileler ile okul kurumu arasinda daha saglikli bir anlayis zemini
olusturmak; dile getiriimedigi i¢in yanlis anlamalara neden olan dinamikleri gértinar kilmaktir.

METODOLOJIK OZET

12 bireysel goérisme (ikinci kusak ebeveynler)

1 grup gorusmesi (6 anne)

4 kurumsal/uzman goérismesi (Milli Egitim mdafettisi, Egitimde Basari Programi
(Programme de Reéussite Educative) Sorumlusu ve koordinatort, iki dillilik
arastirmacisi)

Veriler Ocak-Mart 2026 arasinda toplandi

Tam veriler sistematik olarak anonimlegtirildi



CALISMANIN BILIMSEL TEMELLERI

Bu calisma, mevcut bilimsel literatlrle surekli bir diyalog icinde sekillenmistir. Raporda ortaya
konulan bulgular, asagida yer verilen arastirmacilarin ¢alismalari 1siginda degerlendirilmis,
yorumlanmis ve anlamlandiriimigtir.

Kendine 6zgii bir aragtirma alani // Fransa'daki Turk gogu, dilbilim, sosyoloji, cografya ve
egitim bilimleri alanlarindaki calismalarla beslenen kendine has bir arastirma alani
olusturmaktadir. Bu 06zgunlik, baslica su etkenlerden kaynaklanmaktadir: diger gog¢
dalgalarina kiyasla daha geg bir tarihte baslamasi (1965 isgucu anlasmasi), etnik ve kulturel
koke gucli baglilik ve ana dilin birkag¢ kusak boyunca dikkat ¢ekici bicimde korunmasi.

Basvurulan temel yazarlar

e Mehmet Ali Akinci (Rouen Normandie Universitesi), Fransa'daki Turkce-Fransizca
iki dillilik alaninda en &6nemli arastirmacidir. Calismalari, dilsel aktarima iligkin
analizlerin temel dayanagini olusturmaktadir.

e Maitena Armagnague (Cenevre Universitesi), Tirk kokenli genglerin egitim
yolculuklarini kisitlayan mekanizmalarin her seyden énce kulttrel 6zgunliklerin degil,
genel egitim ve sosyoekonomik mekanizmalar oldugunu, ortaya koymustur.

e Riva Kastoryano (Sciences Po Paris), Fransa'daki Turk aileleri Gzerine ilk kapsamli
sosyolojik calismayi gerceklestirmis; toplanan tanikliklarin tarihsel baglamda
degerlendirilmesini mimkun kilmistir.

e Verda Irtis-Dabbagh, okul hayati ile aile hayati arasindaki kopuklugu belgelemigtir:
bu kopukluk, iki kultiri bir arada yasamak yerine aralarinda seg¢im yapmaya
zorlanma bigiminde deneyimlenmektedir.

Basvurulan teorik kavramlar

e Kusaklar arasi aktarim (Lahire, 1995 ; Bourdieu, 1970) : ebeveynlerin kendi okul
deneyimlerinin, ¢ocuklari igin gelistirdikleri egitim stratejilerini nasil bigimlendirdigini
anlamayi saglar.

e Cikarimsal iki dillilik ve dilsel erozyon (Akinci, 2016 ; Hélot, 2013 ; Cummins,
2000) : okul ortami tarafindan deger gdérmeyen ana dilin kademeli olarak
kaybedilmesini ifade eder.

e Melez kimlikler (Bhabha, 1994 ; Yagnur, 2022) : iki kiltlr arasinda 6zguin bir kimlik
bigimi gelistiren ikinci ve Gglinci kusaklarin kimlik olusum sireclerini tanimlar.

Tam kaynakcga raporun ekinde yer almaktadir.



BOLUM 1 // MIRASLAR: EBEVEYNLERIN OKUL DENEYIiMI

Bu calismada goérustugumuz Turk kokenli ebeveynlerin okula dair anlattiklari, cogu
zaman siradan bir okul hatirasinin dtesine gegcmektedir. Okul kurumu, neredeyse tamami igin
hem 6grenme hem de sinanma alani olmus; kisisel deneyimlerin sekillendigi ve etkileri
onlarca yil sonra bile ¢gocuklarina yaklagimlarini belirlemeye devam eden bir kurum olarak
hafizalarinda yer etmistir. Bu miraslar elbette tek tip dedildir; bireysel yasam dykulerine,
yasanilan c¢evrelere, ailenin sahip oldugu kaynaklara ve karsilagilan olaylara gore
farklilasmaktadir. Bununla birlikte ortak bazi izler tasimaktadirlar: okula ¢cogu zaman bir
uyumsuzluk hissiyle baglamak, evde kimsenin rehberlik edemedigi bir sistemde kendi yolunu
bulmaya calismak ve gelecekteki egitim yolunu sinirlandirdigi didsunidlen yénlendirme
deneyimleriyle karsilagsmak gibi.

Asagidaki sayfalarda, yasandiktan onlarca yil sonra yeniden kurulan ve anlatilan deneyimler
aktariimaktadir. Her geriye donuk anlati gibi, bu tanikliklar da zaman, sonraki yagantilar ve
anlatim aninda mevcut olan yorumlama c¢ergeveleri tarafindan islenmistir. Bu boyut, analizin
sinir degil, tam tersine bir parcasidir: burada arastirmaya hizmet eden, yasananlarin nesnel
olarak yeniden kurulmasi degil; bu deneyimlerin nasil i¢sellestirildigi, kurumla iliskide nasil bir
iz biraktigi ve buginki ebeveynlik pratiklerinde ne Gretmeye devam ettigidir.

1. Kodlari bilmeden okula girmek

Derlenen anlatilarda okul deneyimi, neredeyse her zaman ifte bir yabancilik duygusuyla
baslamaktadir: Gérlgulenler, ebeveynlerinin ne diline ne de isleyis kodlarina hakim oldugu
bir egitim sistemine girdiklerini ve bu sistem icinde yonlerini blyilk 6lglide kendi baslarina
bulmak zorunda kaldiklarini ifade etmektedir. Ebeveyn desteginin yoklugu, ilgisizlikten degil,
yapisal bir yetersizlikten kaynaklanmaktadir: Fransa'da hi¢ ya da ¢ok az egitim gérmus birinci
kusak ebeveynler, okul sistemine etkin bicimde dahil olamasalar da ona guven duymus ve
cocuklarinin egitimini biyUk 6lcide okulun sorumluluguna birakmistir.

"Annem babam hi¢bir zaman veli toplantilarina gelmezdi. Bana giiveniyorlardi, ama
sistemi anlamiyorlardl.” - Sosyal hizmet uzmani, Haute-Saéne

"Odevilerde bize yardim eden yoktu. Kiitiphaneye giderdik, kardesler olarak
birbirimize yardim ederdik." - Ogretmen, Sarthe

Bu tanikliklar, aile ile okul arasindaki iliskinin ¢ogu zaman c¢ocuklar, 6zellikle de buyuk
kardesler tarafindan Ustlendigini gostermektedir. Veli toplantilarina katilan, okul ile iletisim
kuran ve aile ile kurum arasinda képri goérevi goren kisi gogu zaman ebeveyn degil, cocugun
kendisidir. Bugln bir sirket sahibi olan bir baba, okul gérismelerine kendisini agabeyinden
daha iyi temsil edebilecegini disundugu ablasinin gétirdigini anlatmaktadir. Geriye dénlp
baktiginda, ydnlendirme goérismesinde agabeyi yerine ablasinin bulunmus olmasinin,
egitimine iliskin alinan karari etkiledigine inanmaktadir. Bu anlati, kardegler arasindaki rollerin
ve aile icindeki konumlarin egitim slregleri Gzerinde belirleyici olabildigini gostermektedir.
Elbette tek bir 6rnekten genel sonuglar ¢ikarmak mumkun degildir; ancak bu gdézlem, gé¢gmen



isci ailelerinde buylk kardeglerin Ustlendigi role iliskin daha o6nceki arastirmalarla
ortismektedir (Lahire, 1995).

Bu durum, cocuklarin erken yasta yetiskin sorumlulugu Ustlenmesine yol agmakta ve bu
deneyim kalici izler birakmaktadir. Cocuklar ¢cok kiglk yastan itibaren ailelerinin yerine
devlet kurumlariyla konusmak zorunda kalmaktadir. Bu durum onlara hem zihinsel hem
duygusal bir yik bindirmekte ve okulla iligkilerini de etkilemektedir.

"Cok kiiciik yasta terctiman olduk. Doktor randevulari, resmi evraklar - hepsi bizim
iizerimizdeydi."” - OJretmen, Sarthe

"Annem firinda ne kadar para vermesi gerektigini bilmiyordu. Bltin parayi verirdi,
ustd firinei tarafindan verilirdi." - Sirket sahibi, Rhéne

Abdelmalek Sayad bu konumu "cifte yokluk" kavramiyla teorilestirmistir: gé¢cmen, hem
anavataninda yoktur hem de yerlestigi Ulkede yabanci olarak algilanmaya devam eder;
kurumlar karsisinda kalici bir disaridalik icinde kalir. Derledigimiz anlatilar buna sunu
eklemektedir: bu yabancilik hissi ¢ocuklara da gegmekte, onlar yogun ama kirillgan bir okul
iliskisi miras almaktadir.

Toplanan anlatilar, yabancilik hissinin bir sonraki kusaga farkl bir bicimde aktarildigini
gOstermektedir. Bu elbette her durumda gegerli bir kural degildir; ancak gérismelerde tekrar
eden bir 6runtl olarak kargimiza gikmaktadir. Cocuk artik ailesi gibi yabanci konumunda
degildir; buna karsilik, aile ile kurumlar arasinda aracilik yapmak zorunda kalan kisi haline
gelmektedir. Kuclk yaglardan itibaren Ustlenilen bu sorumluluk, onun okul ve kurumlarla
kurdugu iligskiyi yasitlarinin deneyimlerinden farkhlastirmakta, ¢cocukluk sinirlarini asan bir rol
Ustlenmesine yol agmaktadir.

2. Bir yonlendirmenin izini tagimak

Derlenen anlatilarda en sik karsilasilan temalardan biri, okul yénlendirmelerinin adaletsiz
bulunduguna iliskin anlatilardir. Kendi egitim ge¢cmiglerinden s6z eden ebeveynlerin biyik
bolimi, basari dizeyleriyle uyumlu olmadigini  disidnduakleri egitim programlarina
yoénlendirildiklerini ve bu yodnlendirmelerin cogu zaman kendi tercihleri disinda gergeklestigini
ifade etmektedir. Gorlismecilerin deneyimlerini aktarirken egitim sistemine yonelik belirgin bir
elestiri veya olumsuz duygusal ifade kullanmadiklari goériimustar. Anlatilar, duygusal
yogunluktan ziyade objektif bir aktarim niteligi tagimaktadir. Bu durum, katilimcilar arasinda
ortak bir kolektif hafizanin olusmasina ve benzer deneyimlerin karsilikli taniklik cergevesinde
paylasiimasina olanak saglamistir.



"Matematikte 14 ortalamayla terminale S'deydim. Bana dediler ki: 'BEP muhasebe
yap, genel lise senin igin ¢ok zor, Fransizcaya yeterince hakim degilsin." - Ev hanimi,
Ain

"Bana Latince almamam tavsiye edildi. Ugiincii sinifta 12-13 ortalamaydim, rehber
ogretmen bana BEP yapmami séyledi." - Avukat, Rhone

"Cok iyi bir ortalamam olmasina ragmen, okul benim fen béliimiine gitmemi istemedigi
i¢in ikinci sinifi tekrarladim. Bazi 6gretmenler beni sinifin en arkasina oturtuyordu:
'Sen bir ig¢inin oglusun, gelecegin zaten belli, burada ne igin var." Baccalauréat
Scientifique'i hi¢ blitiinleme sinavina girmeden, ilk seferinde aldim.” - Sirket sahibi,
Rhéne

Bu anlatilar, egitim sosyologlarinin "olumsuz Pygmalion etkisi" (Rosenthal ve Jacobson,
1968) adini verdigi durumu somutlastirmaktadir: 6gretmenler ve rehber 6gretmenler bir
O0grenciden fazla bir sey beklemediginde, bu dislik beklenti onun yolunu fiilen
kapatabilmektedir, okul notlari farkli bir yoni hak etse bile. Bu anlatilarin birbirine bu kadar
benzemesi dikkat cekicidir ve g6z ardi edilmemelidir, ancak her olayda tam olarak ne
yasandiginin dogrudan kaniti olarak da gortulmemelidir. Yine de bu anlatilarin bu kadar
ayrintih ve tutarli olmasi 6nemlidir. bu deneyimlerin insanlarin icinde nasil yer ettigini ve
okulla iligkilerini nasil sekillendirdigini gostermektedir. Bu ydnlendirmelerin  haksiz
hissettirmesi ve onlarca yil sonra bile en ince ayrintisina kadar hatirlanmasi, kendi basina
anlaml bir bulgudur.

Bu taniklklar, egitim sosyolojisinin genis olcekte belgeledigi bulgularla értismektedir. TeO
arastirmasinin verilerine gore, Turkiye kokenli go¢menlerin torunlarinin yizde 38'inden
fazlasi kisa slreli mesleki bir diploma almistir; bu oran genel nifusta ylizde 25 civarindadir.
Yuksekdgretime erisim oranlari ise yalnizca ylzde 25'e ulasmaktadir; genel nifusta bu oran
ylzde 53'tir. Bu rakamlar, bireysel anlatilarla dogrudan bir nedensellik badi kurmaya yetmez;
ancak gorusulenlerin kisisel deneyim olarak anlattiklarinin sistemik bir boyutu oldugunu
ciddiye almaya davet eden istatistiksel bir arka plan olustururlar.

Hem baba hem de avukat olan bir katilimci, bu mekanizmayi kendi deneyiminden hareketle
su sozlerle ifade etmektedir. Bu sdzler, benzer egitim deneyimlerinin bireyler tarafindan nasil
anlamlandirildigini ve zaman i¢inde nasil i¢sellestirildigini acikga géstermektedir:

"2-0 geriden basliyoruz. Napoléon, Moliere, bunlar bizim igin tamamen yeni seyler.
Aile ortamindan gelmez bunlar. Ogretmenler bunu gériiyor ve otomatik olarak o yénde
ybnlendiriyor." - Avukat, Rhéne

Okulun isleyisine dair kultirel sermaye eksikligi, gérismelerde agikca ortaya cikan bir
durumdur; ancak bu eksiklik, telafi edilebilir bir bilgi ve deneyim farki olarak degil, ¢ogu
zaman o6grencinin genel yeterliligine iliskin bir eksiklik olarak yorumlanmaktadir. Ebeveynlerin
bu ybénlendirmelere okulun kullandigi dil ve o&lgutler Uzerinden itiraz edebilecek bilgi ve
aracglardan yoksun olmasi ise 6grenciyi dnemli bir destek ve savunuculuk imké&nindan da
mahrum birakmaktadir.



Bu zorunlu gibi hissedilen ydnlendirmelerin ardindan, goérisilen kisilerin buyik boélimu egitim
ve meslek hayatlarinda yeni yollar agmaya calistiklarini anlatmaktadir: yetiskinlikte yeniden
egitime dénmek, onceki deneyimlerini belgelendirerek diploma almak ya da meslek
degistirmek bunlardan bazilaridir. Bir anne, dnce mesleki egitim diplomasi (BEP), ardindan
pastacilik alaninda meslek diplomasi (CAP Patissier) aldiktan sonra otuz yasinda yeniden
okula dondugunu anlatmaktadir. Bir diger anne ise lise son sinifta fen alanindaki egitimini
biraktiktan on yil sonra ilahiyat alaninda yUksek lisans yaptidini paylasmaktadir. Bu yasam
oykuleri, dikkat cekici bir diren¢ ve ilerleme istegini ortaya koyarken, ayni zamanda
baslangi¢ta maruz kalinan yénlendirmeler ile daha sonra ulasilan egitim ve mesleki konumlar
arasindaki mesafeyi de gorinir kilmaktadir.

3. Ana dilini susturmak

Bu kusagin okul deneyimi, dil meselesinden ayri disinilemez. Goérltsulenlerin birgodu, okula
baslamadan 6nce Turkgenin birincil, hatta tek dil oldugu bir evde buyuduklerini; ardindan
hicbir gecis ya da destek olmaksizin tamamen Fransizca konusulan bir ortama girdiklerini
aktarmaktadir.

"lIkokulun ilk sinifinda, Tiirkiye'de (¢ aylik okul deneyimim vardi; Fransa'ya tek kelime
Fransizca bilmeden geldim. Sinifi tekrarladim.” - Avukat, Rhéne

Okula giris ani ¢cogu zaman hazirliksiz yakalanan ani bir kopus olarak anlatilmaktadir. Bazi
gorusillenler, egitim profesyonellerinin onlara evde Tlrkge konusmaya devam etmemelerini
tavsiye ettigini aktarmaktadir. Bu ydnlendirmeler, bazi ailelerin dili gocuklarina aktarmaktan
vazgecmesine yol agmis olabilir.

Bu tlr olaylarin gérismelerde bu kadar dizenli bicimde karsimiza ¢ikmasi, bunu Christine
Hélot'nun belgeledigi kalici kurumsal asimetrinin bir yansimasi olarak okumaya davet
etmektedir: iki dillilik, varlikli ailelerden gelen ¢ocuklarda bir deger olarak goérulirken, gégmen
isci sinifi ailelerinin iki dilliligi egitim uygulamalarinda uzun sdre boyunca gelistiriimesi
gereken bir beceri olarak degil, asiimasi gereken bir engel olarak ele alinmigtir.

"Ogretmen dedi ki: 'Konusmaya baslamasi lazim.' Ama ben arastirmistim: bu sessizlik
dénemi normaldir. [...] O giinden beri kizim ev disinda da Tiirkge konusmuyor. Bir
engel olustu. Bunu tek bir 6gretmen yapti.” - Din 6gretmeni, Bas-Rhin

Bu ikinci taniklik, bir anneye aittir; anne, kendi anlatisinda bir 6gretmenin tutumunu dogrudan
kizinin Tdrkge konusamamasina baglamaktadir. Bu badlantiyi aktarmak, onu tek dogru
aglklama olarak kabul etmek anlamina gelmez; ancak bu annenin bunu gercekten bodyle
yasadigini ve bazi okul anlarinin bir insanin okul ile iligskisini kalici olarak
sekillendirebilecegini géstermektedir.

1990'h ve 2000'i yillarda bircok gorusilenin katildi§i ELCO (Turkge) dersleri, anlatilarda
geriye donuk bir sicaklikla anilmaktadir. O zamanlar pek énemsenmese de bugun daha
degerli olarak hatirlanmaktadir.



"Ah glizeldi! Folklor gésterileri vardi, danslar, 23 Nisan senligini kutlardik. Aramizda bir
bag olusturuyordu.” - Din 6gretmeni, Bas-Rhin

"Biz tarih, cografya, Tlrk kiiltlirii 6greniyorduk. Simdi sadece okuma-yazma var. Biz
son kusaktik." - Ev hanimi, Ain

Bu nostalji, gegmisin basit bir idealizasyonu degildir. Géragulenlerimizin zihninde, bir seyin
denendigine ve sonra yavas yavas yok olduguna dair bir farkindalija isaret etmektedir:
okulda iki aidiyetin bir arada var olabildigi bir alan. Bu alanin giderek kaybolmasi bir kayip
olarak yasanmaktadir. Bu alginin ELCO derslerinin gergek evrimiyle tam olarak o6rtlisip
Ortismedigi ya da zamanin slizgecinden gegerek buyatilip buyutilmedigi sorusu, Akinci'nin
EILE (yeni Tlrkce dersleri ) Uzerine surdirdigu ¢alismalarla daha iyi degerlendirilebilecektir.

Bu miraslarin (okula uyumsuz bir baglangig, olasi gelecedi kisitlayan bir yonlendirme, bir
kaynak olarak degil engel olarak ele alinan bir dil) cogunlukla sessizlik icinde yasandigi
goOrulmektedir. Bu, ilgisizligin sessizligi degdil; zorluklarin kusaklar arasinda kolayca dile
getirilmedigi, yasananlarin Uzerine yorum yapilmadigi bir aile kdltirinin sessizligidir. Akinci
bunu Tirk kokenli ailelere 6zgu bir 6zellik olarak belgelemistir: ebeveynler ile g¢ocuklar
arasinda okul konularinda pek az sb6z dolagmaktadir. ilgisizlikten degil, zorluklari dile
getirmemenin ve sessizce guvenmenin normal sayildigi bir kiltirden gelen aligskanliktan
dolay.

Bu sessizligin somut sonuglari olmustur. Haksizliklara itiraz etmeyi, kisitlayici yonlendirmeleri
sorgulamay!r ve vyaralari adlandirmay! zorlastirmistir. Ayni zamanda aktarimi da
belirsizlestirmistir: bu ebeveynlerin okulda yasadiklarini gogu zaman kendi ebeveynlerine
sOylemediler; bugiin gocuklarina bundan nasil séz edeceklerini de her zaman bilmiyorlar.
Belki de bu, bu koépri kusaginin okul kurumuna iliskin tasidigr mirasin en sessiz ve en
belirleyici boyutlarindan biridir. Bir sonraki bdlim, bu birikimin ayni ebeveynlerin gocuklari i¢in
bugiin besledikleri beklenti ve umutlar Gzerinde ne tur etkiler yarattiyini ele almaktadir.
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BOLUM 2 // Projeksiyonlar : Okul kaderinin lizerinde séz sahibi
olmak

Ebeveynlerin cocuklar icin besledikleri beklentiler, dogrudan kendi okul deneyimleriyle
baglantiidir. Daha 6énce anlatilan miras (yalniz bagina yol bulmak, dayatilan yonlendirmeler,
susturulan dil) bir diizeltme, onarma stratejisi dogurmaktadir. Okul onlara potansiyellerinin
g6z ardi edildigi hissini yasatmistir ve ayni seyin ¢ocuklarinin basina gelmesini istemiyorlar.
Bu dénusum yalnizca bireysel bir tepki degildir; kusaklar arasinda paylasilan ortak bir durusu
gizmektedir.

1. Asin yatirnm: bir telafi stratejisi

Derlenen anlatilarda ilk gbze carpan sey, ebeveynlerin okula katilimlarini agikga ve isteyerek
ortaya koymasidir. Tlrk kdkenli aileleri okul kurumundan belirli élglide uzak duran aileler
olarak tanimlayan yaygin alginin aksine, gorusulenler okulun kendilerine sundugu her alanda
belirgin, hatta zaman zaman vurgulu bir sekilde var olduklarini anlatmaktadir.

"Tam toplantilara gidiyorum, higbirini  kagirmiyorum, yil  basindakileri  bile.
Ogretmenlerle mutlaka gériismem gerekiyor. Ayni zamanda herkesin bilmesini
istiyorum: anne burada, biz buradayiz, variz, ¢ocuklarimizin arkasindayiz." - Ev
hanimi, Oise

Bu taniklik yalnizca bir uygulamanin betimlemesi dedgildir. "Herkesin bilmesini istiyorum"
ifadesi cok sey anlatmaktadir: toplantilara katilmak, okula karsi bir durus sergilemektir, her an
sorgulanabilecek bir yerde var oldugunu gésterme ¢abasidir.

Bu stratejik tutum, gorisilen babalardan birinde ¢ok daha net bicimde ortaya ¢ikmaktadir.
Okuldaki varligini tek bir climleyle 6zetlemektedir: "Veli temsilcisiyim, tiim forumlara
gidiyorum, tiim 6gretmenleri taniyorum." Okulla bu kadar ¢ok temas noktasi kurmak yalnizca
bilgi almak igin degildir. Orada gorunur olmak, kararlara dahil olmak ve cocugu hakkinda
hicbir seyin kendisiz kararlastirilmamasini saglamak igindir.

Bu asirn yatirrm yoktan ¢ikmamaktadir. Cocuklukta yasanan ebeveyn destedi eksikligine
verilen simetrik bir yanittir. Bernard Lahire (2008) bunu, egitime deder verilmesi ama bunu
somut olarak destekleyecek araclarin olmamasi ile Kkarakterize edilen bir "aile
konfiglirasyonu" olarak tanimlamaktadir. Bu ebeveynler cocukluklarinda bu durumun
sonuglarini bizzat yasadilar. igeriden deneyimlediler ve bir sonraki kusak igin bu etkileri
dizeltmeye calisiyorlar. Yaél Brinbaum ve Annick Kieffer (2009), Turk kdékenli gé¢cmen
torunlarinin okul yolculuklari Uzerine yaptiklari ¢aligmalarda, bu yogun ebeveyn yatinminin
aktarilabilir okul sermayesi eksikligiyle nasil bir arada var oldugunu belgelemistir. Bu durum,
telafi edici bir asiri yatirnm olarak adlandirilabilecek seyi ortaya ¢ikarmaktadir: ¢ok fazla okul
katilimi, gercek araclar Gzerinde az kontrol.

Bu calisma kapsaminda goristigimiz Egitimde Basari Programi (PRE) sorumlusu bunu,

ebeveynlerin sdzlerini yararli bicimde tamamlayan bir kesinlikle ifade etmektedir: bu aileler
"cocuklarini basarili kilmak igcin gercek bir istek tagimaktadir, ama ellerinde kartlar olmadan.”
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"Kartlar" diye nitelendirdigi sey, tam olarak bu ebeveynlerin yoksun birakildigi ve ellerindeki
tim aragclarla bir sonraki kusak i¢in yeniden olusturmaya calistiklari seydir.

2. Yonlendirme ebeveyn gozetimi altinda

Yoénlendirme (Orientation), bu kusaksal arasi dénlsimun en agik bicimde kendini gosterdigi
alandir. GoérUsulenlerin birgcogu, bizzat kendileri yanlis ydnlendirilmis olduklari igin, yillar
icinde yonlendirme konusunda gercek bir bilgi biriktirmis ve bu bilgiyi yalnizca kendi
cocuklariyla degil, cevrelerindeki diger ailelerle de paylasir hale gelmistir.

"Alti yildir Tiirk aileler igin yénlendirme forumlari diizenliyorum. Parcoursup karmagik, bilgi
sahibi olmak kolay degil.” - Ogretmen, Sarthe

Bu alintidaki "biz" yalnizca topluluk dayanigsmasinin zamiri degildir: bu annenin kolektif olarak
asmaya karar verdigi, kurumun anlagilmazhigina dair ortak bir deneyimin izini tagimaktadir.
Bu tercih, kendi yolculugundan ayri diusinllemez: istemedigi bir programa ydnlendirilen bu
anne, dolambagli yollardan kendi yolunu yeniden insa etmis ve bu deneyimin gucuyle
bagkalari igin de gaba g&stermektedir.

Tark kokenli bu 6gretmen ve anne, dikkat g¢ekici bir aciklikla sunu kabul etmektedir:
"Cocuklarima vermek istedigimi veremedigimi erken fark ettim. Bu ylizden derneklere
katildim, béylece ¢ocuklarim da bundan faydalansin.” Baskalari icin gelistirilen beceri, kendi
cocuklarl s6z konusu oldugunda duygusal yakinlikla ¢gatismaktadir. Burada bilinen bir gerilimi
yeniden goruyoruz: iyi tavsiye vermeyi mimkin kilan analitik mesafe, ayni zamanda bu
tavsiyeyi kendine uygulamayi da zorlastirmaktadir.

Ozel bir okulda galisan, hem anne hem de din 6gretmeni olan bir gériisilen, okulun sundugu
ile ailelerin bundan yararlanabilecekleri arasindaki asimetriyi iceriden gozlemlemektedir:
"Meslekler forumumuz var. Yiiksekdgretim icin calisan yaklagik otuz kigiyi davet ediyoruz;
herkes onlarla gériigiip yolculuklarini 6grenebiliyor. Kizimin ortaokulunda ya da lisesinde
boéyle bir sey olup olmadigini bilmiyorum.” Bu taniklik, PRE (Egitimde Basari Programi)
koordinatérinin dogrudan dile getirdigi seyi dolayli olarak ifade etmektedir: okulun
beklentileri ile ailelerin beklentileri "bir tiirlii kesisemiyor. Ve bu hi¢ degismedi.”

3. Degerlere gore okul se¢imi
Bu deneyimlerin ebeveynlik pratiklerine yansidigi alanlardan biri de okul secimidir.
Gorusmelerde, dindar Misliman ailelerin Katolik 6zel okullarini tercih ettigine iliskin birgok

Ornekle karsilagiimaktadir. Bu tercihin ardinda ise birbirini tamamlayan, kimi zaman da
birbiriyle ¢elisen farkli motivasyonlar bulunmaktadir.
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"Her seyden énce, bu se¢imi Fransizcayi iyi 6grenmesini istedigim icin yaptim. Diger
okulda ¢ok fazla Tirk ¢ocuk vardi ve g¢ocuklar aralarinda Tiirkge konustugu igin
Fransizcalari geredi gibi ilerlemiyordu. Ayrica sosyal ¢evresini genisletemeyecedinden
de korkuyordum." - Ev hanimi, Auray

Bu taniklik, bu tercihin altinda yatan aragsal mantigi alisiimadik bir netlikle ortaya
koymaktadir: s6z konusu olan, okulun degerlerine bagliliktan ¢ok sinif kompozisyonu ve
Fransizca 6grenme kosullari Uzerine yapilan bir hesaptir. Agnés van Zanten'in (2001) okul
secimi stratejileri Uzerine yaptigi calismalarda ortaya koydugu sey burada da kendini
dogrulamaktadir: aileler, ellerinde bu imké&n oldugunda, hangi okul ortaminin g¢ocuklarina
daha iyi firsatlar sunacagdini hesaplayarak segim yapmaktadir, devlet kurumlarini en az
taniyanlar da dahil olmak tzere.

Bir diger anne ise disiplin ve seviyeyi 6n plana ¢ikarmaktadir: "Daha fazla disiplin var, seviye
daha iyi, daha ciddi. Daha egitimli aileler var." Baska bir anne ise sembolik bir boyut
eklemektedir:

"Saygi acisindan, Katolik olmasi beni rahatlatiyor. Sinirlari var, bir gergeveleri var.
Biliyorum ki yasaklari var, sunu giymemek lazim, bunu yapmamak lazim. Okulda
kiyafetim hakkinda hi¢ olumsuz bir geri dénlis almadim, beni kabul ediyorlar." - Ev
hanimi, Oise

Son cumle, "Okulda kiyafetim hakkinda hi¢ olumsuz bir geri dbniis almadim, beni kabul
ediyorlar”  6nemli bir seyi gozler 6nine sermektedir: laik devlet okulunun tarafsizligi, bu
anne tarafindan bir givence olarak degil, gérinmez olmak zorunda kalma olarak
yasanmaktadir. Katolik okul ise tam tersine, inancini saklamak zorunda kalmadigi, dini
kimliginin yadirganmadigi bir ortam sunmaktadir. Frangoise Lorcerie (2005) bu gerilimi daha
once tanimlamisti: laiklik teoride herkesi kapsiyor olsa da pratikte inangh insanlarin
kimliklerini geri planda birakmasini dayatabilmektedir. Bu annenin tanikligi, bunu somut ve
glndelik bir bicimde 6rneklendirmektedir.

Ama bu tercih, topladigimiz hikayelerde herkeste ayni degildir. Bir anne, ayni Katolik 6zel
okula basortlllu bir arkadagiyla birlikte ilk kez gittiklerinde yagananlari sOyle aktarmaktadir:
"Bakislar... merhaba diyorduk, cevap vermiyorlardi bile. Bir Katolik 6zel okuluna birden bire
gelen iki bagértilii kadin, sok yaratabilir." Bu taniklik, kabul gérmenin bastan beri garantili
olmadigini ve bugln hissedilen aidiyet duygusunun karsilikli bir alisma surecinin Grlnu
oldugunu goéstermektedir. Ayni zamanda Katolik 6zel okul tercihinin bir kesinlik dedgil, bir
bahis, bir umut oldugunu da ortaya koymaktadir.

Katolik 6zel okulunun mevcut stratejilerin tamamini kapsamadigini da belirtmek gerekir. Grup
gorusmesine katilan annelerden biri kizini Misliman 6zel okuluna kaydettirmistir; 6gretmen
yoklugunda guvenilir takip ve yerine bagka birinin hemen gelmesi imkanini 6n plana
cikarmaktadir. Ote yandan baska bir anne buna karsi cikmaktadir: "Cok kendi aramizda
kalacagimizdan korkardim. Ve sonra (niversitede, fakiltede cocugum bundan etkilenir mi
diye de korkardim." Bu annenin dile getirdigi, kultirel aktarima karsi bir ¢ekinme degil;
cocugunun ilerleyen yillarda daha cesitli ortamlarda tek basina yolunu bulmak zorunda
kalacagi ana dair bir dngdrudr.
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4. Sosyal karisim: beklenti ve hayal kirikhigi arasinda

Sosyal karisim meselesi derlenen anlatilarda sirekli karsimiza g¢ikmaktadir. Kimi zaman
dogrudan dile getiriimekte, kimi zaman okul veya mahalle sec¢imi anlatilirken dolayli olarak
hissedilmektedir. Bu, ebeveynlerin beklentilerinin en ¢ok tokezledigi noktadir: ¢linkil okulun
bu konuda tek basina yapabilecekleri sinirlidir.

Bir baba, kizinin gittigi okulun bulundugu mahallenin sosyal karisimindan sagladigi faydayi
dogrudan su sekilde ifade etmektedir: "Bizim avantajimiz, bliylik élglide karisik bir mahallede
olmamiz. Bu da kabullenmenin ve glinliik hayatin daha kolay olmasini sagliyor.”" Burada
farkli kdkenlerden gelen 6grencilerin bir arada bulunmasi, farkliidi olaganlastiran bir unsur
olarak dusunUlmektedir.

Grup gorismesi bu konuda o6nemli bir ayrinti eklemektedir. Katilimcilardan biri, kizini
Vénissieux'de yabanci kdkenli 6grencilerin ¢cogunlugu olusturdugu bir okula géndermektedir
ve bu durumdan endise duymaktadir; bunun okulun seviyesini olumsuz etkileyebilecegini
distnmektedir. Ancak ayni zamanda, Lyon'un batisindaki bir okulun ¢ikigini gbzlemlerken de
tedirginlik hissettigini aktarmaktadir: orada "tek bir basortili bile yoktu." Ve sunu
sormaktadir: "Bir giin kizim daha karma bir okula gitse, azinlikta kaldigi icin kendini
dislanmis hisseder mi?" Bu celigkili gériinen tutum aslinda bir distince tutarsizhdina isaret
etmemektedir. Bu durum sunu goésteriyor: bu aileler ne sadece kendi aralarinda kalmak
istiyor, guinku bu onlara bir kapan gibi geliyor; ne de farkli bir okulda tek Turk olmak istiyor,
cunkil bu da onlara zor geliyor. istedikleri sey gercek bir karisim. Ama bu istek, Marco
Oberti'nin (2007) iyi belgeledigi bir gercekle karsi karsiya gelmektedir: imkani olan aileler
baska okullar tercih ettiginde, okullar arasindaki ugurum buytmektedir. Bu durumu bireysel
tercihlerle tek basina duzeltmek mumkun degildir.

Goérusllen babalardan biri, bu konuda derlemenin tamamindaki en siyasi tespiti dile
getirmektedir:

"Buglin hala yardim etmemeyi tercih ediyorlar ya da sadece gbg¢menlerin oldugu iki
mahalleyi birlestirip tek bir okul yapiyorlar. Oysa gergekten karigim istiyorsan ve
gbé¢men gocudga yardim etmek istiyorsan, Fransizlarin oldugu okullarla birlestirirsin.
Tersini degil. Bitiin yabancilari ayni torbaya koymazsin." - Sirket sahibi, Rhéne

Bu tespitin 6nemi, cifte niteliginden kaynaklanmaktadir: hem okul ayrismasinin
mekanizmalarina dair siyasi bir gézlem hem de kisisel bir tanikliktir. Bu baba, ilkokulda kigtk
bir kasabada cogunlugu yerli Fransiz gocuklardan olusan bir okulda okumustur; ailesinin
tasinmasiyla birlikte mahallesinin ortaokuluna gegmek zorunda kalmistir. Geriye dénip
baktiginda, bu ilk karisik ortam deneyimini okuldaki direncinin bir pargasi olarak gérmektedir:
"Iki diinya arasinda gidip gelebilmemi sagladi.” Tasinma ve mahalle ortaokuluna gecis, kendi
anlatisinda ayrimciliklarin bagladigi ve kisitlayici yonlendirmelerin ortaya ¢iktigi an olarak yer
almaktadir. Siyasi bir 6neri olarak dile getirdigi sey ayni zamanda kendi yolculugunun bir
okumasidir: sosyal karisim ona okul tarafindan sunulmamistir, cografi bir rastlantinin
arindaddr ve bunun ortadan kalkmasinin hayatinda somut etkileri olmustur.

14



Bu tanikliklar bir arada okundugunda agik bir gercegi ortaya koymaktadir: bu ebeveynlerin
okuldan bekledigi sey, okulun tek basina yapabileceginin ¢ok 6tesindedir. Sosyal karisim,
yalnizca okul politikasiyla degil, sehir planlamasiyla ve daha genis toplumsal kararlarla ilgili
bir meseledir. Ne ailelerin bireysel tercihleri ne de okullarin iyi niyeti bunu tek basina ¢ozebilir.
Bu ebeveynlerin pek ¢ogu, okulu "son kale" olarak goériyor. Bir babanin kullandidi bu ifade
¢cok sey anlatiyor. Bu ylzden okula ¢ok buylk bir gérev yikltyorlar.

Bir sonraki bolum, bu gerilimin aileler ile okul arasindaki gunluk iligkiye nasil yansidigini
incelemektedir.
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BOLUM 3 // Diyaloglar : Okul-aile iletigimi

Tark kokenli ailelerin okulla iligkisi basit bir cerceveye sigmaz. Derlenen tanikliklar daha
karmasik bir tablo ortaya koymaktadir: bu aileler bir yandan ¢ocuklarinin egitimine buylk
onem verirken, 6te yandan okula kargsi mesafeli durmaktadir. GUven var, ama yaninda gizli
bir kusku da. Diyalog zaman zaman kurulmaktadir; ancak ne aileler ne de 6gretmenler bu
kopuklugun tam olarak nereden kaynaklandigini her zaman agiklayabilmektedir. Maitena
Armagnague-Roucher (2016), bu ailelerin okulla yasadigi gt¢liklerin Turk kaltirine 6zgu bir
seyden degil, daha genel mekanizmalardan kaynaklandigini géstermistir: ¢ocuklarin
imkanlari, isteksizlik yizinden degil, yeterli destek ve rehberlik olmadidi igin kisitlanmaktadir.
Bu bolim, bu tabloyu hem ailelerin hem de egitim profesyonellerinin géziinden ele
almaktadir.

1. iligkiyi sekillendiren yanlis anlamalar

Derlenen anlatilar, taraflarin kétl niyetinden degil, hem ailelerin hem de okulun her zaman
acikga ifade edemedigi farkh bakis acgilarindan kaynaklanan birkag tekrarlayan yanlis
anlamayi gun yizine c¢ikarmaktadir. Bunlarin ilki ve belki de en temeli, kurumla iligkinin
dogasina dair olandir: hem yakin olmak hem de mesafe koymak arasindaki bu kararsizlik,
Egitimde Basari Programi (PRE) calisanlarinin kendi pratiklerinde sikga goézlemledigi bir
durumdur.

"Cogu zaman aileler bizden okul diginda egitim destegi isterler. Ama biz ‘6gretmenle
bir randevu ayarlayip kbpri kuralim' dedigimizde, islerin daha karmasik bir hal aldigini
hissediyoruz. Bunun aslinda korku yarattigini hissediyoruz.” - PRE (Egitimde Basari
Programi) sorumlusu, Isére

PRE caliganlari agirlikli olarak "zor" mahallelerdeki, cogu zaman ciddi sosyal ve ekonomik
guclUkler yasayan ailelerle ¢alismaktadir. PRE sorumlusu, gozlemledigi bu dinamiklerin Tark
kokenine 6zgl olmadigini, bu bdlgelerdeki farkli gé¢cmen topluluklar arasinda da benzer
bicimde géruldagini bizzat belitmektedir. Bununla birlikte, okul digi destegdi kabul etmek ile
Ogretmenle randevu almaya direnmek arasindaki bu ugurum onemli bir gseyi
aydinlatmaktadir: gocugun basarisina okul disinda yatirrm yapmak, bu ailelerin ¢ekindikleri
bir dengesizlije maruz kalmaktan kacinmanin bir yolu haline gelmektedir. Bir anne bunu,
goérusmenin baglami icinde 6zellikle anlamlh kilan sade bir ifadeyle dile getirmektedir:

"Sorun olmadigi siirece her sey yolunda, ama bir sorun ¢iktiginda ¢6ziim yok." - Ev
hanimi, Ain

Bu clmle, okul hakkinda genel bir yargi degildir. Daha somut bir seye isaret etmektedir:
okul-aile iliskisi, sinanmadigi slrece islemektedir. Catisma ani, dengesizligin gin yizine
ciktigl, ebeveynin kendi bakig acisini savunacak aracglardan yoksun oldugunu fark ettigi
andir.

Ain bolgesinde yasayan bu anneyle yapilan gériisme bunu somut bir érnekle géstermektedir.
Anne, bir 6gretmenle yasadigi bir olayi ve kendisini kdtu kargilandigi hissini aktarmaktadir.

16



n

Ustelik bu, ayni kisiyle ikinci kez yasanan bir durumdu: "bardadi tasiran son damlaydi.
Ardindan okul muiduriine e-posta gonderip Milli Egitim denetimine basvurmak icin 6gretmen
olan bir arkadasindan yardim istedigini anlatmaktadir. Bu adimlar, yalnizca o ana
bakildiginda fazla ileri gitmek gibi goriinebilir. Ama aslinda tek bir olaya degil, uzun stredir
icinde biriken ve hig dile getirilmemis gerilimlere verilen bir yanittir. Pierre Périer (2005) bu
durumu soyle aciklamaktadir: okulla daha az deneyimi olan ebeveynler igin her itiraz girigimi
blyulk bir ¢caba ve cesaret gerektirir; bu yluzden tepkilerini uzun sure iglerinde tutarlar ve bir
gln patlarlar. Okul ise bunu asir tepki olarak algilar. Bu annenin durumunda bir de kusaklar
arasl boyut vardir: "sorunlarindan bahsetmeyen biri" oldugunu sdylemektedir. Bunu Kisisel bir
Ozellik olarak tanimlamaktadir; ancak bu, bir dnceki kusagin okul karsisindaki sessiz ve
¢cekingen durusunun bir yansimasidir. Bu anlati sunu disundirmektedir: okula itiraz etmenin
zorlugu, vyalnizca o anki iliskiden degil, ayni zamanda kusaktan kusada aktarilan
aliskanliklardan da kaynaklanmaktadir

ikinci  bir kopukluk, ©gdretmen otoritesine yaklasimla ilgilidir. Gériisiilenlerin  birgogu,
cocukluklarindan miras kalan 6gretmene saygi egilimini, aile egitiminin temel bir degeri
olarak aktarildigini anlatmaktadir. Hem anne hem de sosyal hizmet uzmani olan bir
gorusilen, bu aktarimin yogunlugunu su sézlerle aktarmaktadir:

"Ailede, 6zellikle dedem bize gergekten calisma Kkliiltiir(ini, okula ve 6gretmenlere
sayglyl asiladi. Cok erken yasta, ilkokuldan bile 6nce.” - Sosyal hizmet uzmani,
Haute-Sabne

Bu egilim bireysel bir tutuma indirgenemez. Ogretmenin yiiksek bir toplumsal statiiye sahip
oldugu ve onun yargisini sorgulamanin bir tur saygisizlik sayildigi bir kultirden miras alinan
okula iliskin bir tutumun pargasidir. Goriisllen babalardan biri, babasinin okul yénetimine
Tark halk séyleminden édiing alinan bir ifadeyle sdylediklerini aktararak bunu garpici bigimde
orneklendirmektedir: "Eti sizin, kemikleri benim. Yaramazlik yaparsa dovun". Baglamindan
koparildiginda sasirtici goriinebilecek bu ifade, birgok goérismenin belgeledigi Tirk gocmen
ebeveynlerin okul karsisindaki tutumunu yansitmaktadir: egitim otoritesinin okula neredeyse
tam olarak devredilmesi, mutlak bir glivene ve okulun ¢ocugun iyiliginden bagka bir sey
istemeyecegine duyulan inanca dayanmaktadir. Brinbaum ve Primon (2016), TeO
verilerinden yola c¢ikarak Turk kokenli go¢gmen torunlarinin okul deneyimlerini inceledikleri
calismalarinda, bu tutumun okul tarafindan pasiflik ya da ilgisizlik olarak yorumlanabildigini
belgelemigstir; bu da simetrik bir kopukluk Uretmektedir: ebeveynler saygilarini gosterdiklerini
disunurken, kurum bu davranigi yokluk olarak algilamaktadir.

Uglinci bir yanlis anlama, okul temsilcilerine duyulan giivensizlikle ilgilidir :
"Okul psikologlarindan korkuyorduk. Birini gérmeyi reddettik ¢linkii bir anne bana dedi
ki: 'Dikkat et, okul psikologlarindan uzak durmak lazim ¢linki her seyi dosyaya

yaziyorlar." - Din 6gretmeni, Bas-Rhin

Bu taniklik iki seyi ortaya koymaktadir. ilk olarak, okula duyulan glvensizlik tek bagina
olusmamaktadir: anneden anneye, bir uyari olarak yayllmakta ve sosyal aglarda
dolagmaktadir. ikinci olarak, bu giivensizlik temelsiz degildir. Cocuklarin séylediklerinin kayit
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altina alinacagi, bir ihbarin aileye karsi kullanilabilecegi korkusu, go¢men topluluklarin devlet
kurumlariyla tarihsel olarak yasadigi deneyimlere dayanmaktadir.

Akinci'nin  ¢alismalari  bu korkulari somut bir gergeklikle beslemektedir: iki dilli
Turkge-Fransizca c¢ocuklar, yalnizca Fransizca degerlendirmeler temelinde 6zel egitim
programlarina yoénlendirilmistir, ana dildeki yeterlilikleri hi¢ gz énlinde bulundurulmadan. Bu
durum, ailelerin ne anlayabildigi ne de itiraz edebildigi dosyalar Gretmektedir. Bu dosyalar
aileleri uzun sureli bir kirilganhk icinde birakmaktadir (6zellikle engelli ¢cocuklara yonelik
destek dosyalari (MDPH) s6z konusu oldugunda).

Derlenen anlatilarda kimlikle ilgili dordincl bir 6z-sansur bigimi de karsimiza ¢gikmaktadir. Bir
anne bunu dogrudan ifade etmektedir: "Cocuklarima okulda dinden bahsetmeyi yasakladim.
Koétii karsilanabilir, belli olmaz.". "Belli olmaz" ifadesi, 6grenilmis bir temkini 6zetlemektedir:
artik dosya korkusu degil, sorunlu, yeterince entegre olmamis bir aile olarak gortilme kaygisi
s6z konusudur. Hem &6gretmen hem de anne olan goérisulen, bu konudaki bakis agisini
Ozellikle anlamli bir konumdan dile getirmektedir:

"Bizden entegre olmamiz isteniyor, ama aslinda beklenen asimilasyon: kbkenlerimizi
unutmak. Entegrasyon ile asimilasyonu birbirine Karigtiriyorlar. Ben beyaz tenliyim,
'gecebiliyorum'. Siyah olsaydim, rengim kbékenimi ele verirdi. Caba gbsteriyoruz, ama
bize kim oldugumuz hep yiiziimiize vuruluyor.” - Odretmen, Sarthe

Bu taniklik, derlenen anlatilarda kimlikle ilgili 6z-sansurin nasil gozlemlendigini
gOstermektedir: bu davranis kendinden utanmaktan dedil, kiltirel ya da dini aidiyetin
kamusal alanda nasil karsilandigina dair gergekgi bir okumadan kaynaklanmaktadir.
Ogretmen "gegebildigini" bilmektedir ve tam da bu farkindalik, gegemeyen kadinlarin ne
kadar agikta kaldigini élgmesini saglamaktadir. Armagnague ve Tersigni (2017), Fransa ve
Almanya'da okulda islam'in kurumsal olarak nasil ydnetildigini karsilastirdiklari
calismalarinda, Fransiz okullarinda uygulanan laikligin inangh aileler tzerinde, tarafsizlik
ilkelerinin higbir zaman éngdrmedigi bir kimlik 6z-sansuri yaratabilecegini géstermistir.

Dikkat gekici olan su: bu 6z-sansiri uygulayan ebeveynler, egitimden uzak ya da az okumus
kisiler degildir. Gorusulenlerin bircogu diplomahdir, bazilari bizzat 6gretmendir. Egitim
dinyasina bu kadar yakin ebeveynlerin yine de bu temkinli tutumu benimsemesi, kurumsal
kirilganlk hissinin egitim dizeyine baglh olmadigini gdstermektedir. Goffman (1963) bu
mekanizmayi "damgay! yonetme" adiyla teorilestirmistir: degersizlestirilme riskiyle kargilasan
birey, sahip oldugu kaynaklardan badimsiz olarak, algilanan riskleri sinirlamak i¢in kendini
nasil sundugunu kontrol etmeyi dgdrenir. Hem anne hem de sosyal hizmet uzmani olan
gorusilen ise bunu en sade bigimiyle ifade etmektedir: "ebeveynler kendi késelerinde,
ogretmenler kendi koéselerinde.” Bu ayri kdseler imgesi bir catismadan c¢ok paralel bir
birlikteligi anlatmaktadir: yan yana var olan ama hi¢ gercekten bulusamayan iki dinya. Bu
ifade, okul-aile iliskisinin glindelik hayatta nasil yasandigina dair iletisim gugclUklerinin istem
disi bir metaforu olarak karsimiza gikmaktadir.
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2. Kurumun kor noktalari

Bu calisma kapsaminda goristigimuiz kurumsal aktérlerin bakis agisi, ebeveyn tanikliklarini
tamamlamakta ve baglamina oturtmaktadir. Tespitleri bir noktada birlesmektedir: iletisim
guclukleri yalnizca ailelerin direncinden degil, egitim profesyonellerinin mesleklerinin
kulturlerarasi ve iliskisel boyutuna iligkin egitim eksikliginden de kaynaklanmaktadir.

"Milli Egitim profesyonelleri bu konularda egitiimemistir. Onlardan bilgi aktarmalari ve
sonug¢ gdstermeleri istenmektedir. Ama bunun disinda kalan her seyi nasil
yapacaklarini bilmiyorlar.” - PRE (Egitimde Basari Programi) sorumlusu, Isére

"Bunun diginda kalan her sey" ifadesi tam olarak iligskisel alani, arabuluculuk ¢alismasini ve
okul-aile iletisiminin kalitesini blylUk o6lcide belirleyen aile ve kultirel dinamiklerin
anlasiimasini ifade etmektedir. PRE sorumlusu, somut ilk engel olarak c¢eviri eksikligini tespit
etmektedir: "dili akici konugmayan bir aileyle randevu yapildiginda, en azindan bir terciman
bulunmasi gerekir. Okullarin bunu olmadan ailelere nasil mesaj ilettigini anlamakta gulcluk
¢cekiyorum. Tercimansiz calismak bizim igin imkénsiz olurdu." Bu tespit, bu c¢alismada
gorusilen ebeveynlerin kendi 6grencilik deneyimleri hakkinda anlattiklariyla distindurici bir
ortisme tasimaktadir: birinci kusak cocuklarin ebeveynleri igin kurumlara tercimanlik
yaptigindan onlarca yil sonra, dil arabuluculugu sorunu pek ¢ok okulda hala yapisal olarak
¢6zUme kavusturulamamistir.

Buna iligkin ikinci bir sorun daha var. PRE vaka sorumlusu bunu kendi guinlik deneyiminden
yola ¢ikarak sdyle anlatmaktadir:

"Aileleri okula gétirdligimizde c¢ogu zaman sunu gériyoruz: &gretmenlerin ilk
séyledikleri, ¢ocugu pozitif sekilde ©6ne c¢ikaran gseyler degil. Cogunlukla ise
yaramayanlar oluyor. Ebeveynlerin her seyin kéti gittigini duymak icin okula gitmekten
korkmasi kacginilmaz."” - PRE vaka sorumlusu, Isére

Olumsuz geri bildirim korkusunun okulu uzak durmaya, okulu uzak durmanin ise takip
yoklugu nedeniyle daha fazla olumsuz geri bildirimi dogurdugu bu kisir déngu, olagan
mekanizmalarin tek bagina kesemedidi kendilijinden suregelen bir yapi olugturmaktadir.
PRE sorumlusu temel tespitini soéyle dile getirmektedir: "okul kurumunun beklentileri ile
ailelerin beklentileri bir tirlli kesisemiyor.”

Daha 6nce ebeveyn beklentileri agisindan ele alinan sosyal karisim meselesi burada ek bir
boyut kazanmaktadir. Bir baba, "karisimi desteklemek igin hi¢bir sey yapiimadigini”, kurumun
deger katmaya calismadan var olan cesitlilikten yararlanmakla yetindigini gdzlemlemekteydi.
Bu tespiti biraz daha ayrintili ele almak gerekmektedir : Vénissieux Milli EGitim mufettigi,
belediye ile Milli Egitim'in birlikte calistigi ve ortak projeler yurittigu bir bdlgeyi anlatmaktadir.
Ancak kendisi de bu gabalarin bdlgeden bdlgeye ve kisiden kisiye gore degistigini kabul
etmektedir. Ayrica Turk koékenli ailelerin okulun sundugu gayri resmi katilim alanlarinda pek
gorinmedigini de belirtmektedir. Dolayisiyla bu derlemenin gosterdigi sey, kurumun genel bir
ilgisizligi degil, ailelerle diyalog kurma kapasitesinin her yerde esit olmadigidir.
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3. Aileler i¢in goriinmez kaynaklar

Tespitlerinin 6tesinde, egitim ve sosyal alan profesyonelleri, yeterli kaynakla desteklendiginde
ve gonulli aktorler tarafindan yurataldiginde okul-aile iligkisinin kalitesi tGzerinde o6lgulebilir
etkiler yaratan mekanizmalardan s6z etmektedir.

Egitimde Basari Programi (PRE), onlarin goézinde etkili bir arabuluculuk o6rnegi
olusturmaktadir, tam da klasik kurumsal sistemin disinda igledigi icin. Koordinator, programin
etkinligini kendi anlayisina gére sdyle acgiklamaktadir:

"Kurumsal degiliz. Egitimci degiliz, sosyal yardim gérevlisi degiliz, higbir sey degiliz.
Aslinda biz X'iz, biz Y'yiz. Ve bu ylizden kabul ¢cok hizli gerceklesiyor." - PRE
sorumlusu, Isére

iliskinin kurumdan siyrilmasi, bir rol olarak degil bir insan olarak var olmak, burada giiven
baginin kurulabilmesinin temel kosuludur. Yanindaki PRE sorumlusu bunu sdyle
tamamlamaktadir: “"Glven bagi kurmak zaman alir. Ama onlarla bir given bagi
kurdugumuzda, gdvenilir biri olarak kendimizi gdsterdigimizde, onlari kurumlara dogru
yb6nlendirebiliyoruz. Ama bunun igin birisinin eslik etmesi gerekiyor." 1sére'deki bir sehirde
PRE, okul ile aile arasinda kdpri kuran kurgusal bir kitap Gzerine kurulu bir anaokulu projesi
de yulrutmustir. Sorumlusuna goére proje "oldukga iyi isledi", "bu konulari anlamak ve
Uzerinde galismak isteyen" 6gretmenler sayesinde.

Vénissieux Milli Egitim mufettisi ise egitim kenti sinirlarinda yuratalen gesitli girisimleri
aktarmaktadir. Oncelikli gdrevi yeni gelen yabanci dilli ¢ocuklara yénelik olan UPE2A
ogretmenleri, 6gretmenlere ¢ok dillilik konusunda kurumsal bakigi donlstlirmek igin kaynak
kisi olarak da gérev yapmaktadir: ¢cocuklarin Fransizca 6drenimi disindaki zamanlarda ana
dillerinde iletisim kurmalarina izin verilmesi, matematikte ana dilde verilen yanitlarin deger
gormesi bunlarin arasindadir. Burhan Guven tarafindan yuratulen ve iki dillilik konularini ele
alan "ebeveyn kafeleri" bu mekanizmayl tamamlamaktadir; Given'in Turk aileleri icin
hazirladigi kitapgik da 6yle, daha genis bir dagilim igin bir¢ok dile gevrilmesi planlanmaktadir.
Lyon akademisinde ailelerin kurumla iletisimini desteklemek icin gbérev yapan CASNAV
tercimanlari ise mufettisin "cok énemli” olarak nitelendirdigi baska bir aractir: "Resmi
terciimanlar kullanmak ¢ok Gnemli, ebeveynlerden biri Fransizca konugsa bile, bbylece
herkes taninmis olur ve ona dogrudan hitap edilebilir.”

Ayni egitim kenti ¢cercevesinde gelistirilen ANA protokoll, ¢ok dilli ailelerde en sik karsilasilan
tanisal yanlis anlamalardan birine dogrudan yanit vermek igin tasarlanmis kurumsal bir
yeniliktir. Sinifta az ya da hig konusmayan bir ¢ocukla karsilasildiginda kurumun ilk refleksi
cogu zaman dil terapistine yonlendirmek olmaktadir. Oysa Vénissieux mufettisi su 6nemli
noktanin altini gizmektedir: Turk kdkenli pek ¢ok ailenin okulun diliyle yasadidi guglik her
zaman dil bilmemekten kaynaklanmamaktadir : "Cogu zaman baska bir dile girme izni,
cocuklar tarafindan algilanmamaktadir ve bir anlamda aileler tarafindan da verilmemektedir.
Bu gercekten psikolojik bir sorundur, dilbilimsel bir sorun degildir." Ailenin onay! ve aktif
katilimiyla gocugun ana dilinde bir dil degerlendirmesi yapilmasini éneren protokol, dilbilimsel
glclige, dil terapisi gerektiren bir soruna ya da tamamen farkli bir destek tlrinG gerektiren
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psikolojik bir blokaja iligkin olani birbirinden ayirt etmeyi mumkuan kilmaktadir. Dil terapistleri,
hemsireler ve ogretmenler dahil yirmi bes profesyonel, (¢ tam gunlik bir egitimle bu
protokolde yetistirilmistir; ertesi yil i¢in yeni bir oturum planlanmaktadir.

Bu mekanizmalar var olsa da, asil ilgilileri tarafindan bilinmekte ve dncelikli kentsel bdlgelere
6zgl olmayan, yalnizca gégmen ebeveynlerin gocuklariyla ilgili bulunmayan bir ihtiyag olarak
kamuoyunca taninmakta hald guglik cekmektedir. Katilimcilarin ANA protokolini
kesfettiklerinde gosterdikleri tepki, var olanla gercekte dolasimda olanin arasindaki ugurumu
acikca ortaya koymaktadir. Sinifta ifade gucligu yasayan bir oglu olan ve aylardir ¢6zim
arayan Fransizca konusan bir anne, sorunu tek basina 6zetleyen bir soru sormaktadir:

"Ama biz 6gretmenle konustugumuzda neden bu tiir seyler nermiyor? Neden bu tiir

¢ozimler aramiyor?” - Katilimci 5, anneler grup gérismesi, Rhéne
Grup goérismesinde Burhan Guven'in verdigi yanit nettir: "Bence égretmenler bunu bilmiyor."
Bir baba ayni kor noktayi soyle dile getirmektedir: "Gé¢men cocuklarina yénelik bilgi ve olasi
destekler konusunda bir gériinirliik eksikligi var." Bu bilgi dolagim eksikligi yalnizca aileleri
etkilememektedir. PRE sorumlusu bunun profesyonelleri de kapsadigini gézlemlemektedir:
"Ogretmenler terciiman bulmak igin kime bagvuracaklarini bilmiyorlar. Milli Egitim igindeki
bilgiler tim d&gretmenlere ulastiriimiyor gibi goriniyor.” Daha derin bir gercege dikkat
cekmektedir: 6gretmenler bu konularda egitimemistir ve kurumsal kaliplari onlari,
belgelenmis bir sosyodilbilimsel gerceklige iliskin olani biligsel yetersizlik ya da ebeveyn
ihmali olarak yorumlamaya yoneltmektedir. "Hala bu kalip yargilar icindeyiz, ve sakli dedil,
aclkga dile getiriliyor" demektedir. Vénissieux mufettisi de CASNAV araciligiyla tercimanlarin
varligindan s6z ederken bunu kabul etmektedir: "Bu durum tiim akademilerde gecerli degil,
mali nedenlerle.”

Yerel girisimlere ve bireysel iradelere bagimlilik derin bir bélgesel esitsizlik yaratmaktadir:
yasanilan yere, gorevdeki okul mudiriine ya da miufettise, o yil mevcut finansmana gére
aileler bir 6grencilik yolculugunun seyrini degistirebilecek mekanizmalara erisebilmekte ya da
erisememektedir. Kurumun boélgeden bolgeye farkh bir hizda ilerledigi bu alanda aileler, iki
dillilik ve cift kiltirel aidiyet konusundaki glnlik deneyimlerinde kendi yollarini kendileri
geligtirmistir. Bir sonraki boélim, bu ailelerin bu aidiyeti nasil aktardigini incelemekte ve
gelecede ydnelik somut yollar agcan saha aktorlerinin ve arastirmacilarin énculik ettigi
girisimleri de belgelemektedir.
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BOLUM 4 // Aktarimlar : Cifte Aidiyet Duygusunu Gelistirmek

Bu raporun tamaminda Tlrkgce hep arka planda kaldi: okulda susturulan bir dil, kurumsal
yonlendirmelerle zayiflatilan bir dil, ortadan kalkan ELCO derslerinin 6zlenen dili. Bu son
bdlim, ailelerin bu dili yasatmak ve c¢ocuklarina aktarmak igin gelistirdikleri stratejileri ve
okulun bu aktarima zaman zaman nasil destek olabildigini ele almaktadir. Tlrk¢e-Fransizca
iki dillilik yalnizca dilbilimsel bir mesele degildir; ayni zamanda bu ailelerin tasidigi ve
ellerindeki imkanlar ne olursa olsun bir yUk olarak degil, bir kaynak olarak aktarmaya c¢alistigi
cift aidiyetin tasiyicisidir.

1. iki dillililigi bir kaynak olarak gérmek: bilimsel bir bakis

Bu bolimun ilk amaci sudur: iki dilliligi bir sorun olarak gérmekten ¢ikarip bir beceri olarak ele
almak. Otuz yili agkin sdredir Tarkce-Fransizca iki dilliligi arastiran Rouen Normandie
Universitesi'nden Prof. Mehmet Ali Akinci'nin calismalari, bu konuda Fransa'da mevcut en
saglam bilimsel referansi olusturmaktadir.

"Somut érnekler vermeyi severim. Oglu ilkokula baglayacak olan Suudi Arabistanli bir
égrencim vardi. Ogretmen ona dedi ki: 'Hanimefendi, oglunuzun en hizli sekilde
ilerlemesini istiyorsaniz onunla Fransizca konugun.' Fransizcasini gelistirmesi icin
gocuguyla Fransizca konusmasini istiyorum, ama kendisi zar zor Fransizca
konuguyor. Eger ayni 6gretmen karsisinda Amerikali ya da Hollandali bir anne
olsaydi, hicbir zaman 'ézellikle oglunuzla Hollandaca konusmayin' demezdi. Iki dillilik
acisindan, kitlesel iki dillilik ile sosyal olarak deger gbren zenginlerin iki dilliligi
arasinda bir ayrim var. Ve ne yazik ki bu durum pek ¢ok ényargiya yol agmaktadir." -
Prof. Akinci, Rouen Normandie Universitesi

Bu hikaye, evde ana dilde konusmanin okulda Fransizca égrenimini olumsuz etkiledigine dair
yaygin ama temelsiz bir inanci goézler 6nine sermektedir. Jim Cummins'in (2000) dilsel
karsihikh  bagimliik hipotezi Uzerine yaptigi temel calismalardan bu yana, dil bilimi
arastirmalari sunu kesin bicimde ortaya koymustur: ana dilin iyi bilinmesi, ikinci bir dil
ogrenimini kolaylastiran biligsel bir temel olugturmaktadir, engel degil. Bir dilde geligtirilen
beceriler diger dile aktarilabilir. Akinci ve Hamurcu-Siverdem'in (2016) anaokulu ¢agindaki
Tarkge-Fransizca iki dilli gocuklar Gzerindeki verileri, aile ici dil pratiklerinin iki dilli dil geligimi
Uzerinde Olculebilir bir etkisi oldugunu dogrudan dogrulamaktadir. Yani evde Turkge
konusmak Fransizcanin gelisimini olumsuz etkilememektedir. Akinci'nin ifade ettigi gibi :
"Tirkge ve Tirk kdltiirdi korunup gliclendiriimezse, ¢ocuklar iki dillilik gelistirmez; aksine ana
dil ve kiiltiiriin asinmasi anlamina gelen ‘cikarimsal iki dillilik' yasarlar."

Bu bilimsel uyari, derlenen anlatilarda dogrudan yanki bulmaktadir. Akinci'nin kendisi de bu
inanglarin mesleki pratiklerde varligini sirdirddginid gézlemlemektedir: Tirkge konusan
o6gretmenlerle ydrutilen bir egitimde, bizzat Turkge bilen bir ilkokul 6gretmeninin "bu kuraldir”
gerekgesiyle sinifinda Turkge konusmayi yasakladigini 6grenmistir. Kurumsal norm, bilimsel
bilginin 6nune gecebilmektedir, bunu sorgulamak icin her turlu nedene sahip olan
profesyoneller s6z konusu oldugunda bile.
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Bu direngler bilimsel ilerlemelere ragmen neden surmektedir? Boglugun niteligini anlamak
icin bir hipotez 6ne sirtlebilir. Gortsulen ailelerin blyik ¢codunlugu icin Tlrkceyi aktarmak
her seyden dnce bir aidiyet eylemidir. Ornegin bir anne, oglunun "Tiirkiye'yi ve Tiirk dilini
sevmesini”, nereden geldigi soruldugunda cevap verebilmesini, kendi tarihini bilmesini
istedigini sdylemektedir. Dil burada bir beceriden 6nce kimliksel ve kusaklar arasi bir tagiyici
olarak iglev goérmektedir.

Bourdieu'nun "dilsel pazar” kavraminin da igaret ettigi gibi, toplumsal ve kurumsal alanlarda
tim dillere ayni deger atfediimemektedir. Genellikle akademik ya da mesleki avantaj
saglayabilecegi dustnilen diller daha fazla énem kazanmaktadir. Vénissieux'deki bir
mufettisin goézlemi bu durumu acgikca ortaya koymaktadir: Turkce derslerine dizenli olarak
devam eden aileler, ¢ok dilliligi cocuklarinin gelecegine yonelik bir yatirirm olarak géren ve bu
konuda bilingli bir tercih yapan ailelerdir. Buna karsilik, birgok aile zamanla bu derslerden
uzaklagsmaktadir. Tldrkgenin okul ortaminda ikincil bir konuma itilmesi ¢ogu zaman acik
bicimde dile getiriimese de, kurumsal uygulamalar bu alginin olusmasina katkida
bulunmaktadir. Bu durum, ana dilin okul yasamindaki gorUnurlGginid ve mesruiyetini
zayIflatabilmektedir.

2. ELCO, EILE ve kayip meselesi

iki dillilik bir kaynak olsa da, Fransa'da bunun kurumsal aktariminin karmasik bir tarihi vardir:
bir yanda resmi taninma, 6te yanda fiili dislanma. Birgcok goéristlenin olumlu anilarini
sakladigi ELCO dersleri, 2016 yilindaki bir genelgeyle EILE'ye donulstlrildi. Bu, Fransiz
editim sistemine yabanci bir midahale olarak algilanan her seye kargi guvensizligin arttigi,
Charlie Hebdo saldirilar sonrasi bir dénemdi.

Otuz yil boyunca bu mekanizmalarin iyilestiriimesi icin miicadele eden Akinci, bu dénlisime
iliskin sert bir degerlendirme yapmaktadir: "Bakanlikta beni kabul ettiler. Dedim ki: Fransa, bu
siniflarin  k6ken devlet tarafindan degil, Fransa'da yetistiriimis 6gretmenler tarafindan
yurdtilmesi icin 202 iki dilli 6gretmen ise almaya hazir mi? 'Efendim, bu ¢ok fazla.' Fransa,
gb¢cmen cocuklarin ana dilinde 6gretmen yetistirmek igin bir kurus harcayamaz." Bu tespit,
Gaye Petek-Salom'un (1989) eski ama hala gecerliligini koruyan ifadesini dogrulamaktadir:
Tarkce "getto dili" dir, metinlerde taninan, pratikte gériinmez olan bir dil.

Anneler grup gorusmesinde EILE dersleri farkli bir tartisma konusu olmaktadir. Bir anne,
kizini Maarif'teki 3-6 yas Turkce kurslarina zaten bildigi dili 6gretmek icin degil, "sosyal bagi
korumak ve Tirkgeyi Tlrk bir ortamda pratik yaptirmak” igin kaydettirdigini anlatmaktadir.
Grup gérismesinin katilimcilarindan biri, ELCO'dan EILE'ye gecisin 2021'den itibaren Fransa
ile Tarkiye arasindaki diplomatik gerginliklerle es zamanli geldigini ve bu durumun
mekanizmalari daha da kirilganlastirdigini belirtmektedir. Ain'de yasayan bir anne ise bu
donlsumun etkilerine iliskin en net tespiti dile getirmektedir:
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"Cocukken Tirk okuluna gittigimizde bize gergekten tarih anlatilirdi, cografya ve kiiltiir
lizerine sinavlarimiz olurdu. Ama simdi derslerin sadece okuma-yazmaya indirildigini
gériyorum. Kizim CE1'in basindan beri Tiirk okuluna gidiyor. Tiirkiye tarihi hakkinda
bir sey gérdi mii? Hayir. Kiiltiir hakkinda bir sey gérdi mii? Hayir. Ogretmen yalnizca
siir ezberletmek ya da Tiirkgce sarkilar dinletmekle yetiniyor. Peki bu, kbkenlerini
anlamalarina yardimci olacak mi?" - Ev hanimi, Ain

Birkag dakika sonra kullandigi ifade, bu mekanizmalarin gegirdigi dontisimu 6zetlemektedir :
"Sanki artik 6gretmek icin degil, sadece ayakta tutmak icin var."

Akinci bu tespiti arastirma acisindan dogrulamaktadir: mevcut EILE derslerinde kilttr
diglanmig, yalnizca bigimsel dil 6grenimine yer kalmistir. O da sinirlh kalmaktadir, ¢lnki
cocuklarin buylk cogunlugu s6zlU olarak zaten A1 dizeyindedir.

"CE1'de dort yil boyunca A1 diizeyinde g¢alisacaksiniz. Cocuklarin zaten bir diizeyleri
var, onlara bunun étesinde ne 6greteceksiniz? Bu bir ilerleme degil, bir gerileme." -
Prof. Akinci, Rouen Normandie Universitesi

Annenin ve Prof. Akinci'nin birlikte ortaya koydugu bu tablo, ELCO'dan EILE'ye gegisi daha
yapisal bir gdzle okumaya davet etmektedir. 2016 reformu mesru bir kaygiya yanit veriyordu:
Tarkiye'den yonetilen ve Fransa'nin ulusal ¢ergcevesiyle uyumsuz hale gelen bir programin
kontrolinu yeniden ele almak. Ancak programin yalnizca dil 6gretimiyle sinirlandiriimasi
somut bir soruna yol agti. Aileler bunu acikga dile getiriyor: dersler, zaten ana dilini
konusabilen dgrencilerin dizeyine uymuyor ve onlari motive eden kiltlirel boyuttan yoksun.
Bir anne bunu sdyle 6zetliyor: "Bizim igin kiltir aktarimiydi, dans, sarkilar, kdkler. Simdi
sadece dil 6grenimi." Bu iki hedef birbirini diglamaz; ancak reform, bu ayrismanin 6grenciler
Uzerindeki etkilerini 6lgme firsati tanimadan ikisini birbirinden kopardi.

3. Evde Turkge: aile stratejileri

Sosyodilbilim, gbé¢ baglaminda bu dillerin olasi gidisatini uzun suredir belgelemektedir.
Joshua Fishman, dil sadakati Uzerine yaptigi temel calismalarda Ug¢ kusaklik bir model ortaya
koymustur: birinci kusak ana dili konusur, ikinci kusak iki dilli olur, Gglincl kusak yerlesilen
tlkenin diline gecger. Bu arastirmanin aileleri tam da ikinci kusaktan olusmaktadir. Ellerindeki
imkanlar ne olursa olsun Tilrkgeyle bagdi korumak icin stratejiler gelistirerek bu gegisi
ertelemeye calisiyorlar.

En ¢ok s6zU edilen ve en yapilandiriimis strateji "sifir-lic yas" kuralidir. Yani ¢ocukla okula
baglayana kadar yalnizca Turkgce konusmak (Fransizcanin zaten okulda d6grenilecegi
dislincesiyle). Boylece cocuk her iki dilde de saglam bir temel edinmis olur. Grup
gbrismesinde bir anne bu ilkeyi séyle agiklamaktadir:

24



"Sifir-ti¢ yas. Temel bu. Fransizca tamamen yabanci olmamali, ama azinlikta kalmali.
Kizim anaokulu kiiglik bélimiine neredeyse hi¢ Fransizca bilmeden basladl. Aralik'ta
iki dilli olmusgtu.” - Katihmci 4, anneler grup goérismesi, Rhone

Bir diger anne de benzer bir strateji uyguladigini ve bunu kendi arastirmalariyla
iliskilendirdigini anlatmaktadir: "Oglumla (¢ yagina kadar yalnizca Tiirkge konugtum. Ama
ona birka¢ Fransizca kitap da okudum.” Oglunun artik ¢ok fazla Tirkce konusmadigini
g6zlemlemekte ve dénim noktasi olarak okula baslamayi isaret etmektedir: sinif dili, aile
dilinin dnune dogal olarak gegmektedir. Kocasi Turkiye'de dogmus olan bir anne ise ayni
ilkeye dayanan farkli bir diizeni anlatmaktadir: "Evde her zaman Tiirkge. Okulda ve disarida
Fransizca." Turk televizyonu da bu slregte rol oynamaktadir:

"Tlirk televizyonu sayesinde oldu. Onlara Fransizca CD'ler koyuyordum ama izlemek
istemiyorlardi. Okula bagladiklarinda sabahlari yarim saat izlemeye basladilar. Simdi
iki dil de sorunsuz.” - Katihmci 3, anneler grup gorusmesi, Rhéne

Gorusulen annelerden biri, kendi kiziyla yaptigi "biyiik hata” diye nitelendirdigi deneyimden
cikardigi dersi diger ebeveynlere sdyle aktarmaktadir: "Dogumdan itibaren iki dili de bilen bir
cocuk daha kolay uyum saglar. Ebeveynlerden birinin bir dili, digerinin 6bdr dili konusmasi
gercekten 6nemli ki ¢ocuk farki anlasin.” Bensekhar-Bennabi (2010), bu meseleyi ayrintih
bicimde belgelemistir: aile dilinin ¢ocuklara aktarilmasi yalnizca kusaklar arasi bagin
korunmasini degil, ayni zamanda okula uyumu ve basariyi da desteklemektedir.

Dilin 6tesinde, aileler kiiltirel aktarimi surdirmek icin farkli yollar da gelistirmektedir. Turkiye
ziyaretleri, bircok katilimci tarafindan ¢ocuklarin aile kdkenleriyle, ana dilleriyle ve kilturel
miraslariyla yeniden bag kurduklari 6nemli deneyimler olarak anlatilmaktadir. Turk, Kafkasya
ve Fransiz kimliklerini bir arada tasiyan bir aileden gelen sirket sahibi bir baba ise
cocuklugunda aldigi Tarkce derslerinin yalnizca dil 6grenmeye dedgil, kulturel aktarimi
desteklemeye de yodnelik oldugunu anlatmaktadir. Bu derslerde, kendi ifadesiyle,
‘kaltaramizi kaybetmemek icin Tirk Kdltdrd dzerine konusmalar yapilirdr”.

Tark dernekleri de kiltlrel aktarimda énemli bir rol oynamaktadir. Gérismeler, bu kurumlarin
yalnizca dil ya da din egitimi verilen yerler olarak degil, ayni zamanda gocuklarin akranlariyla
bir araya geldigi ve aidiyet duygusu gelistirdigi sosyal alanlar olarak da goruldugunu
gOstermektedir. Bir anne, odlunu dini egitim igin bir Tlrk dernegine kaydettirdigini anlatirken
sosyal boyutu 6zellikle vurgulamaktadir: “Tiirk arkadaglariyla, kuzenleriyle buluguyor, dini
egitimini aliyor, ¢cok yogun degil ama katilmasini istiyorum.” Bir baska anne ise Maarif'teki dil
kurslarini “daha ¢ok sosyal bagi korumak ve Tirkgeyi Tiirkge konusulan bir ortamda pratik
yapmak” icin tercih ettigini ifade etmektedir. Buna karsilik bazi katiimcilar, belirli bolgelerde
Tark  derneklerinin  etkinliginin  azalmasini  kdltirel — aktarimin  zayiflamasiyla
iliskilendirmektedir. Bu gorlglere gore, ¢ocuklarin Tarkge ile ve kilturel aidiyetleriyle dizenli
temas kurabilecekleri alanlarin azalmasi, kusaklar arasi aktarimi da zorlastirmaktadir.
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"Klglikken farkli sehirlerdeki okullar arasinda degis tokuslar yapardik, Annecy,
Grenoble. Yéresel yemekler sunardik. Simdi sanki suyu ¢ekilmis bir balik gibi, son
nefesini veriyor." - Ev hanimi, Ain

Bu ornek kasitli bir silinmeyi degil, alan ve destek yoklugundan kaynaklanan kademeli bir
tikenisi anlatmaktadir. Dernekler, egditim merkezleri, camiler, aile c¢evreleri: bu aktarim
mekanlari var olmaktadir; ancak okul disinda, okulla herhangi bir bag ya da karsilikl taninma
olmaksizin iglemektedir. Armagnague (2015), Turk kokenli ailelere 6zgu bu "topluluk
sisteminin” aktarimini belgelemistir: kodlar, dayanisma ve aidiyet bi¢imlerinden olusan ve
Fransiz kurumlarin diginda varligini strduren bir birikim. Arastirmanin yanitsiz biraktigi soru
sudur: her biri kendi yolunda Turk kdkenli ¢ocuklarin yetismesine katkida bulunan bu iki
sosyallesme alani arasinda nasil bir sinerji kurulabilir ? Nasil kdpriler kurulabilir ?

4. Okulun iki dillilige yaklagimi: mevcut girisimler

Bu aile stratejileri karsisinda okul, kimi zaman destekleyen kimi zaman fren olan belirleyici bir
aktér olmaya devam etmektedir. Bu arastirma, yerel dizeyde ydritilen ve tam da istisna
olmaya devam ettikleri icin belgelenmeyi hak eden dikkat cekici girisimleri ortaya
koymaktadir.

Birincisi, sinifta ¢ok dilliligin deger gérmesiyle ilgilidir. Grup gérismesinde annelerden biri, her
yabanci uyruklu cocuk icin ana dilinde bir tekerleme bulmaya zaman ayiran bir okul
mudurlnin girisimini aktarmaktadir:

"Kizimin sinifinda iki Tiirk ¢ocuk vardi; tekerleme etkinliginde Tlirk¢e bir tekerleme
séyliyorlardl. O gliniin aksami kizim bana anlatti: okulda ana dilini duymus olmak
ilging gelmisti ona. Hep birlikte onu Fransizcaya c¢evirmeye c¢alistik ve 6gretmenle
konustuk, ne anlama geldigini 6grenmek istedi.” - Katilimci 1, anneler grup gérismesi,
Rhéne

Bu taniklik, okul ortaminda ana dilin, ne kadar muitevazi olursa olsun, taninmasinin etkilerini
gOzler énlne sermektedir. Bu taninma, ¢ocugun iki diinya arasinda se¢im yapmak zorunda
kalmadan her ikisinde de var olabilmesine izin vermektedir. Okul ile ev arasinda bir kdpri
kurmakta ve ebeveyn ile 6gretmen arasinda bir diyalog alani agmaktadir. Baska bir anne,
ayni muddrin bu girisimi kendi okulunda da tekrarladigini dogrulamaktadir. Vénissieux
mufettisi ise UPE2A &gretmenlerinin  "gcok dillilige bakigi dbénlistiirmek” icin nasill
gOrevlendirildigini anlatmaktadir: ¢ocuklarin Fransizca 6grenimi disindaki zamanlarda ana
dillerinde iletisim kurmalarina izin verilmesi, matematikte ana dilde verilen yanitlarin deger
gOérmesi. Bir anne, gérismesinin sonunda bu talebi agik bir bicimde dile getirmektedir:
"Cocugun kiiltirii agisindan gergekten deger gérmesi ¢ok énemli olurdu. Dini agisindan,
kiiltdrd agisindan.”

Kdken kultdrinin okulda deger gérmesi, arastirma icinde farkh bigimler almaktadir. Bir baba,

kiz cocugunun “cift dilini dogrudan degerlendiren bir etkinlik" hatirlamadigini, okulun genel
kultlr etkinlikleri sunmasina karsin bunun gergeklesmedigini belirtmektedir. Bagka bir anne,

26



ELCO doénemini 6zlemle anarken cocuklarin halk danslari, kostimler ve yoresel yemekler
sundugu zamanlari hatirlatmaktadir: "gurur duyuyorduk.” Gé¢gmen kokenli ¢ocugu eksikli
degil, uzman konumuna vyerlegtiren bu tlr anlar, 6z saygl ve okula baghlik UGzerinde
kiigimsenmeyecek etkileri olan simgesel bir taninma bic¢imi olusturmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda belgelenen girisimler arasinda Jura'daki Saint-Claude &rnegi
Ozellikle dikkat cekmektedir. Akinci, tutarli bir ulusal politikanin bu o6rnekten hareketle
dusiunulebilecegini sOyleyerek gorusmesinin ilk dakikalarinda bu konuya deginmektedir:

"Saint-Claude'un kendine 6zgi bir 6zelligi var: Fransa'da yabanci dil olarak Tiirkge
egitiminin ortaokulda birinci siniftan itibaren sunuldugu tek belediye burasi. Bu
Oyonnax'ta da yok, Fransa'nin bagka hicbir belediyesinde de yok." - Prof. Akinci,
Rouen Normandie Universitesi

Bu iki dilli sinifin hikayesi, 6grencilerinin yarisinin Tlrkgce konustugunu fark eden ve onlara
birinci dillerini akademik olarak 6grenme ve geligtirme imkani sunmaya karar veren bir okul
muaduarinin hikayesidir. Sinifin kurulmasi sosyal medyada buyulk bir tepkiye yol acti; bazi
ebeveynler "Osmanlilar geliyor" diyerek cocuklarini okuldan alacaklarini soyledi. Mudur,
Franche-Comté rektoérliginin destegiyle bu kararindan vazgegcmedi. Sinif yaklagik 2005'ten
beri islemektedir. Sinifi ylriten 6gretmen, kendisi de ikinci kusaktan biri olup 6nce editorlik
yapan ve ardindan bakanlik tarafindan "kesfedilen" bu kisi, Tlrkiye'deki Tirk¢e konusan
okullarla degis tokuslar dizenlemektedir. Ulusal diizeyde "Tiirkge referans égretmeni” haline
gelmistir.

Bu d6rnek yalnizca guzel bir direng hikayesi degildir; ayni zamanda Turkgenin Fransiz okul
sisteminde yabanci dil olarak 6gretiimesinin mimkin oldudunun, ilgili 6grenciler Gzerinde
Olculebilir olumlu etkiler yarattiginin ve var olabilmesi igin yalnizca bir seye ihtiyag
duydugunun da kanitidir: bir okul midirinin iradesi. PRE sorumlusunun daha &énce
"bireysel iradelere bagimiilik" olarak adlandirdigi sey tam da budur.

Akinci bu celigkinin tam olarak farkindadir: "Tim Fransa'da yalnizca 12 resmi Tiirkge
ogretmeni var." PRE ile yapilan goérisme bunu dogrulamakta ve saha gd6zlemini
eklemektedir: "Birgcok Tiirk ailemiz oldugu igin bélgemde Tiirkge kursu aramigtim. Higbir
yerde bulamadim. Babbel gibi uygulamalarda var, ama bu gergekten nadir, oysa Tiirkge
Fransa'da yasayan bir dil."

Saint-Claude 6rnegi, yalnizca arzu edilir degil, gerceklestirilebilir olan Turkge-Fransizca iki
dilliligi degerlendirmeye yonelik ulusal bir politikanin ana hatlarini ¢cizmektedir. SOylenmesi
kolay ama bir araya getirilmesi zor kosullar gerektirmektedir: ulusal bir siyasi irade, 6gretmen
yetistirmeye ayrilmig finansman, ilgili nufuslar Gzerindeki etkilerin titiz bir degerlendirmesi. Bu
derlemede belgelenen kiguk olgekli olgular (Lyon'daki bir anaokulu sinifinda Tirkce
tekerleme, Saint-Claude'daki iki dilli sinif) yerel birer ilgin¢lik degildir. Sistematik olarak
Olctlip yayginlastirilsaydi ulusal d&lgekte egditim politikalarini  besleyebilecek birer
laboratuvardir. Analizlerimizi Vénissieux mdufettisinin gelecegin aktarim meselelerini tek
basina 6zetleyen su sdézleriyle noktalayacadiz: "Okullarda giderek artan sayida Tlrkge
cagrisimli soyadi tasiyan égretmen goériiyorum. Bu, dénglyl kapatmanin glizel bir yolu."
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Sosyogramlar // Kesisen portreler

Sosyogram, izleyici sosyolojisinden gelen bir aractir; Emmanuel Ethis, Jean-Louis Fabiani ve
Emmanuel Pedler tarafindan 6zellikle Cannes Film Festivali seyircileri Uzerine yuratilen
calismalarda kullaniimistir. Bu yéntem, alan gézlemlerine dayanan bireysel bir portreden yola
cikarak daha genis bir toplumsal olguyu anlatmayi amaglar. Anlati belgelenmistir, Kisiler
gergektir; ancak tam da onlarin tekil deneyimleri sayesinde, baskalarinin yasadigi ama her
zaman adini koyamadigi seylere 1g1k tutulabilmektedir.

Onceki tematik analizler, yatay egilimleri, tekrar eden ériintiileri ve ortak mekanizmalari
ortaya koymayr muimkin kildi. Asagidaki sosyogramlar ise tam tersine bir hareket
gerceklestirir. Bu ¢alisma kapsaminda goéristlen (g kisinin bireysel hikdyesine odaklanarak,
sayllarin gosteremedigi seyi somutlastirir: bir hayatin dokusu, bir yasam yolunun kendine
6zgl mantigi.

Bu yontemi mevcut galismaya uyarlamak bilingli bir tercihti. Cok sik istatistiksel egilimlere
indirgenen bir toplulugun yizlerini gérandr kilmak, bireysel hikayeleri silen kitlesel bakisi
reddetmektir. Fransa ile iligkisi iki miras arasinda sekillenen aileler igin, bir Turk kultaru, bir
Fransiz kultard, bu tercih ayri bir anlam kazanmaktadir: bu ailelerin yolculuklar ¢ogunlukla
disaridan, eksiklikler ya da bir normdan sapmalar biciminde tanimlanmaktadir. Onlardan
Uglnin hikayesini igeriden, kendilerine 6zgu karmasiklik ve tutarliikla anlatmak, buyulk
arastirmalarin her zaman iceremedigi seyi geri vermek igin bir yoldur.

Anonimlik kaygisiyla isimler degistirilmis ve anlatilar roman diline yaklastiriimistir. Hikaye ise
toplanan tanikliklara sadik kalmaktadir: bu ailelerin gérismelerde aktardiklari yolculuklar,
engeller ve stratejiler oldugu gibi korunmustur.

Sosyogram 1. Verilen parayi iade

Le Mans'in mistakil evlerden olusan bir mahallesinde blyudu; "yabancilarin ¢ok az oldugu”
bir okulda. Ailesi hi¢ veli toplantisina gelmezdi. Kayitsizliktan degil; Fransiz okul sistemi
onlarin dinyasi degildi: annesi s6zlu olarak idare ederdi, babasi dili bilmiyordu. Odevler igin
kutuphane vardi, kardesler arasindaki dayanisma vardi. Ve ¢ok erken yastan itibaren doktor
randevulari, idari evraklar, kurumlarla yurGtilen islemler hep onlarin sorumlulugundaydi.
"Cok klglik yasta ailenin terctimani olduk” diyor. Bunu aclyla degil, adini bile koymadan
icsellestirilen bir gercek olarak anlatiyor.

Lise birinci sinifta sosyal bilimler bolimine gecmek istiyordu. Ticaret ve yonetim bolimine
yonlendirdiler. Sinif tekrar etmek istemedidi icin kabul etti. Bu beklenmedik yolu, bir kirilma
noktasi olarak anlatiyor: bir aydinlanma, bir tetikleyici. Ki¢lk isletme yénetimi yiksekokulunu
Uguinclliikle bitirdi. insan kaynaklari lisansini dérdiinciliikle tamamladi. Ogretmenlik sinavini
uc puanla kaybetti, iki yil sonra kazandi. On sekiz yildir bir mesleki lisede ekonomi-yonetim
dersi veriyor. O dénem bu basari kendi toplulugunda kutlanmadi. "Fransizlasma" olarak
gOruldd. Bugln o kiigimseme gurura déntstd. Ama o gunleri unutmuyor.
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Alti yildir Le Mans'taki Turk aileler igin yénlendirme forumlari diizenliyor. Universite bagvuru
platformu, boélimler, gecis imkanlari, basvuru tarihleri: kimsenin kendi ailesine agiklamadigi
her seyi bagkalarina anlatiyor. Bu ¢abanin sinirlihgini kendisi de kabul ediyor: "Cok erken
fark ettim ki g¢ocuklarima istedigimi veremiyorum. Bu ylizden derneklere dahil oldum, en
azindan gocuklarima fayda saglasin diye." Tavsiye vermeyi mumkun kilan bu analitik mesafe,
ayni zamanda o tavsiyeleri kendine uygulamay! zorlagtiran sey.

Bernard Lahire, egitimin deder gordugu ama onu somut olarak destekleyecek kaynaklarin
bulunmadigi bu tir aile yapilarini belgeledi. O bu yapinin Grind ve bunun farkinda. Ama bu
eksikligi bir seye donlstird: kolektif bir beceriye, kendinden sonra gelenlere sunulan bir
birikime. "Firsatlar ¢cikti 6nlime, yakaladim; yeni nesiller igin aynisini yapmaya ¢alisiyorum.”
Geri verilen para, kendi deyimiyle.

Sosyogram 2. Paylastigimiz Dil

Her sabah kizini 6gretmenine teslim etmeden 6nce, Sema okul kapisinda onunla Tlrkge
konusur. OgUtIer, cesaretlendirmeler, zaman zaman dualar: "iyi dinle, parmak kaldr,
yaramazlik etme.” Hepsi Turkge. Bir sabah bir 6gretmen bunun uygun olmadigini sdyledi.
Sema bunu igine sindiremedi. Ne yaptidini ve neden yaptigini biliyor.

Fransa'da dogdu. Anne ve babasi ilkokula baglayana kadar evde yalnizca Tlrkge konustu.
Tirkge evin dili, Fransizca okulun diliydi; ikisi arasinda ince, bilingli bir sinir vardi. lyi bir
ogrenci oldu. Kendi oglu Mehmet icin de uyguladigi bu tercihi sorgulamiyor. Ama oglunun
sinifta zorlandigini goriince, bu gegiste bir seyin kayboldugunu anladi. "Bliyiik bir hata
yaptim" diyor. Fransizcayi bu kadar uzun slre uzak tutmanin oglunu okulda tikayabilecegini
gérememis. Mehmet haftada bir okulda Tlrkge dersi aliyor. Ogretmenleri onlara siir 6gretiyor.
"Bu onlarin kbkenlerini anlamalarina yardimci olur mu?"

Kicukken ELCO derslerini cok severdi. Tarih, cografya, kiltir 6greniyorlardi. 23 Nisan Cocuk
Bayrami icin farkl sehirlerdeki okullar arasinda danslar ve bulugsmalar dizenlenirdi. "Gurur
duyardik.” Bugln ayni sistemin yalnizca okuma ve yazmaya indirgenmis, Turkceyi konusan
ama henlz yazamayan oglunun seviyesine uymayan bir hale geldigini gézlemliyor.

Mehmet hald Turkce konusuyor. Anliyor, yanit veriyor, yazlari Tarkiye'ye gittiklerinde dille
birlikte yolculuga c¢ikiyor. Ama tam olarak ne zaman bagladidini sdyleyemeyecegi bir sey
yavas yavas silindi. "Konusmasinin kalitesi degisti". Dil orada, mevcut; ama eskisinden daha
hafif, ginlik hayattaki agirhigini yitirmis gibi. Fishman bu kaybi ¢ kusak boyunca teorilestirdi.
Akincli ise bunu ¢ikarmali iki dillilik adiyla belgeledi: ana dil ne ailede beslenir ne de okulda
deger goérlrse, asina asina yok olur.

Sema, her ¢ocuk icin ana dilinde bir tekerleme bulmaya zaman ayiran bir okul mudurdnun

hikadyesini duydu. O aksam baska bir annenin kizi eve farkl déndu, 1sil 1sil, anlatacak bir
seyiyle: dilini okulda duymustu. Eve déniiste ikisi birlikte tekerlemeyi gevirdiler. Ogretmen
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ogrencilerden ana dillerini sinif arkadaslarina gevirmelerini istedi. O 6gretmen ki onlara sunu
soylemisti: "Bir dile sahip olmak, paylagilacak bir zenginlige sahip olmaktir."

Sosyogram 3. Selin ve Digerleri

Bir sabah, Croix-Rousse’daki bir kafeye oturmus, karsidaki okul c¢ikisini izleyen Merve,
ailelerin kuguk gruplar halinde gelip ¢ocuklarini alip gidisini seyrediyor. Bir sey dikkatini
cekiyor: basortull tek bir kadin yok. Bir tane bile. Bu ani bizimle paylasirken biraz guluyor,
mahcup bir ifadeyle. "Bu bende bir korku tetikledi."”

Merve, Vénissieux'de blyudu ; devlet okuluna gitti, "o zamanlar iyi bir sosyal karisim vardi",
ne ayrimcilik ne de diglanma hatirliyor. Bes bucuk yasindaki kizi Selin, annesinin 6grenci
oldugu Vénissieux'deki ayni devlet okulunun son sinifina gidiyor. Artik aileler her yerden
geliyor, Fransa kdkenli neredeyse yok gibi. Kiz kardesi ddretmen; bu konuyu sik sik
konusuyorlar: seviye, programin temposu, bir sinifin bilesiminin sessiz sedasiz ne Urettigi. Bir
kapali ¢evrenin olasiliklari daralttigina dair endise yerli yerinde, pazar ginu sohbetlerine
sinmis halde.

Ne var ki Croix-Rousse'daki okul ¢ikisi da Merve'yi endiselendiriyor, ama tam ters yonden.
"Selin bir giin daha fazla cegitliligin oldugu bir okula geg¢se, azinlikta oldugu igin kendini
disarida mi hisseder ?" Su an Selin okulda farkliliklar fark etmeye basladi bile: kim orug
tutuyor, kim tutmuyor. Benzer insanlardan olusan bir dinyada bir diinyada kendi referans
noktalarini inga ediyor. Bir giin okul degistirmek, diinya degistirmek anlamina da gelecek.

Marco Oberti, okul alaninin nasil kutuplastigini belgeledi: bu slre¢ yalnizca bireysel
tercihlerle degil, imkani olan ailelerin baska okullara yonelmesiyle ve yoksullugu belirli
bolgelerde yogunlastiran kentsel politikalarla sekilleniyor. imkani olanlar bagka yerleri tercih
ettiginde, hep ayni gocuklar hep ayni okullarda kaliyor.

Bu cifte korkunun golgesinde, Merve, Selin'in farkli arka planlardan gelen ¢ocuklarla birlikte
blylumesi gerektigine inaniyor. "Selin'in okulda bir Fransizla, bir Afrikaliyla, bir Tlirkle, her
kesimden biriyle tanismasini isterim." Bu sdzlerin ardinda derin bir arzu var: kizini hayati
boyunca karsilasacagi insanlarin cgesitliligine hazirlamak; aile tarihinin strdtrilmesi gereken
kiymetli bir miras oldugunu, ama bagka aile tarihlerinin de var oldugunu, bunlarin farkli ama
bir o kadar zengin ve édnemli oldugunu ona aktarmak. CUnkU Selin'in blyuyecegi dinya, bu
gercegi gbrmezden gelmesine izin vermeyecek ve Merve bunu ¢ok iyi biliyor. Kizi igin istedigi
soyut bir hayal degil; toplumsal hayatin somut, gtindelik, kaginilmaz bir deneyimini yasatacak
bir okul.

Merve her sabah Selin'i o Vénissieux okuluna birakiyor; daha iyisini umarak, okulun bu
bulusmanin gergeklesebilecedi tek yer olmaya devam ettigine inanarak.
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SONUGC

Bu kusagin okulla iligkisi, aile ile okul arasinda kalan ve o dénemde ne ailelerin ne de okulun
tam olarak anlamlandiramadigi bir deneyim iginde sekillenmistir. Sessiz kalarak glivenmek
zorunda kalan ebeveynlerin gocuklari olan bu kadinlar ve erkekler, cogu zaman aileleri ile
okul kurumu arasinda aracilik yapmak zorunda kalmigtir: ailelerinin tercimani olmus,
sorgulanmayan yodnlendirmelerle karsi karsiya kalmis ve sessizligin mirasini devralmistir.
Ancak bu sessizlik ilgisizlikten degil, belirli bir kiltirel durustan kaynaklanmaktadir. Bu miras
zamanla telafi edici bir enerjiye dénismistir: cocuklarina kendilerinin eksikligini hissettigi
destegi sunma c¢abasi, olumsuz ydnlendirme deneyimlerinden beslenen gugli bir
yonlendirme hassasiyeti ve okul yasamina daha aktif katilma isteg@i. Agikca dile getiriimese
de bUtln bunlar ayni disincede birlesmektedir: “Bu kez orada olacagiz.”

Ama bu dénusimin de sinirlari var. Bu ebeveynlerin gelistirdigi stratejiler ne kadar yaratici
ve israrci olursa olsun, temel Onyargilarini gézden gegirmemis bir kurumla kargi kargiya
geliyor. Ortaya cikan yapisal yanlis anlama, istemeyen aileler ile isteyen bir okul arasinda
degil. Henuz aracisiz konugmasini bilmeyen iki dinya arasinda. Araci oldugunda (PRE,
Tiarkge bilen 6gretmen, sinifin glnlik akisina bir Turkge tekerleme ekleyen midur) bir seyler
oluyor. Olmadiginda ise aileler kendi paralel yollarini gelistiriyor; bireysel yolculuklarina gére
az ya da c¢ok kaynaklarla. Bu nedenle diglanma ¢ogu zaman agik¢a dile getirilen ya da
dogrudan karsi cikilan bir deneyim olarak degil, gundelik yasam icinde hesaba katilan ve
buna gbre hareket edilen bir gerceklik olarak yasanmaktadir.

Bu raporda yalnizca bazi sorulara deginilebilmistir, bazilari ise daha derinlemesine
arastiriimayi beklemektedir. Anlatilarin hemen hepsinde iz birakan sosyal ¢esitlilik meselesi
bunlardan biridir. Tanikliklar, farkli beklentilere ve birbirinden ayrisan deneyimlere isaret
etmektedir; ancak sinifsal konumun ve okulun sosyal bilesiminin bu kusagin ¢ocuklarinin
egitim sdreclerini nasil etkiledigi, daha kapsamli arastirmalarla incelenmesi gereken
karmasik dinamikler icermektedir. Benzer sekilde, bircok anlatida dolayl olarak karsimiza
clkan ancak bu arastirmanin kapsami icinde yeterince ele alinamayan bir diger konu da
toplumsal cinsiyettir. Anneler ve babalar okul kurumu ile ayni iliskiyi kurmamakta, ayni
hareket alanlarina sahip olmamakta ve muhtemelen c¢ocuklarina ayni deneyimleri
aktarmamaktadir.

Aile ici iki dilli stratejilerin Gg¢lncl kusak cocuklarin okul yolculuklari Gzerindeki uzun vadeli
etkisi belki de en acil konu: burada toplanan saha verileri, Akinci'nin EILE Uzerine
surdurdlugu calismalarla bir araya getirildiginde, Fransa'da henuz bu dlgekte var olmayan bir
eylem arastirmasini besleyebilir.

Bu calisma, ebeveynlerin deneyimlerini, uzman goéruglerini ve arastirma bulgularini bir araya
getirmeyi amaclamistir. Bu farkli bakis acilarini yan yana degerlendirmek, hem mevcut
kaynaklarin varligini hem de birgok girisimin somut sonugclar Uretebildigini géstermektedir.
Ortaya c¢lkan tablo, temel sorunun ¢6zimsuzlikten c¢ok, mevcut bilgi, deneyim ve
uygulamalarin birbirinden kopuk kalmasi oldugunu duisUndirmektedir. Bundan sonraki
mesele yeni yerel girisimler gelistirmekten ziyade, mevcut deneyimlerin paylasilabileceqi,
goruandr hale gelebilecegi ve yayginlasabilecedi kosullari olusturmaktir.
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TESEKKUR

Bu rapor, sorularimizi yanitlamayi ve hikayelerini bizimle paylasmayl kabul eden
ebeveynlerin guveni ve comertligi olmadan var olamazdi. Ayirdiklari zaman igin,
tanikliklarindaki igtenlik igin ve zaman zaman paylasmasi zor deneyimleri dile getirmeyi kabul
ettikleri icin kendilerine tesekkir ediyoruz. Tesekklrlerimiz ayni zamanda toplu goérismeye
katilan ve bu ¢alismayi ortak disinceleriyle besleyen annelere de yoéneliktir.

Bize zaman ayirmay! ve saha deneyimlerini paylasmayi kabul eden uzmanlara igtenlikle
tesekkur ediyoruz: Milli Egitim mufettisine, Egitimde Basari Programi'nin sorumlusuna ve yol
gOstericisine - analizleri, aile gérismelerinden elde edilen gézlemleri aydinlatmamiza buyuk
katki sagladi.

Tarkge-Fransizca iki dillilik alaninin uzmani arastirmaci Profesér Mehmet Ali Akinci'ya
ayirdigi zaman ve katkilarinin zenginligi icin derin sikranlarimizi sunuyoruz. Calismalari ve
bize aktardigi kaynaklar, analizlerimizi ve bu ¢alismanin merkezindeki dilsel meselelere iligskin
anlayisimizi buyuk 6lgtde derinlestirdi.

Burhan Guven, bu arastirma projesine verdigi destek igin Yurt Digi Turkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi'na (YTB) igtenlikle tesekkir ediyor. Odak grup goérlismesine ev
sahipligi yapan ve bu bulusmanin kosullarini kolaylastiran Maarife ve Lyon Tirk
Baskonsoloslugu'na da tesekkurlerimizi iletiyoruz.

Son olarak, bu g¢alismanin baslangi¢c noktasi olan konferansa ev sahipligi yapan Vénissieux

Saint-Fons okul sitesine ve 2025 yilinda yudrGtilen nicel arastirmanin yayilmasini
kolaylastiran Fransa'daki Turk derneklerine tesekkir ediyoruz.
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	3. Aileler için görünmez kaynaklar 
	"Kurumsal değiliz. Eğitimci değiliz, sosyal yardım görevlisi değiliz, hiçbir şey değiliz. Aslında biz X'iz, biz Y'yiz. Ve bu yüzden kabul çok hızlı gerçekleşiyor." - PRE sorumlusu, Isère 
	"Ama biz öğretmenle konuştuğumuzda neden bu tür şeyler önermiyor? Neden bu tür çözümler aramıyor?" - Katılımcı 5, anneler grup görüşmesi, Rhône 


	BÖLÜM 4 // Aktarımlar : Çifte Aidiyet Duygusunu Geliştirmek 
	1. İki dillililiği bir kaynak olarak görmek: bilimsel bir bakış 
	"Somut örnekler vermeyi severim. Oğlu ilkokula başlayacak olan Suudi Arabistanlı bir öğrencim vardı. Öğretmen ona dedi ki: 'Hanımefendi, oğlunuzun en hızlı şekilde ilerlemesini istiyorsanız onunla Fransızca konuşun.' Fransızcasını geliştirmesi için çocuğuyla Fransızca konuşmasını istiyorum, ama kendisi zar zor Fransızca konuşuyor. Eğer aynı öğretmen karşısında Amerikalı ya da Hollandalı bir anne olsaydı, hiçbir zaman 'özellikle oğlunuzla Hollandaca konuşmayın' demezdi. İki dillilik açısından, kitlesel iki dillilik ile sosyal olarak değer gören zenginlerin iki dilliliği arasında bir ayrım var. Ve ne yazık ki bu durum pek çok önyargıya yol açmaktadır." - Prof. Akıncı, Rouen Normandie Üniversitesi 

	2. ELCO, EILE ve kayıp meselesi 
	"Çocukken Türk okuluna gittiğimizde bize gerçekten tarih anlatılırdı, coğrafya ve kültür üzerine sınavlarımız olurdu. Ama şimdi derslerin sadece okuma-yazmaya indirildiğini görüyorum. Kızım CE1'in başından beri Türk okuluna gidiyor. Türkiye tarihi hakkında bir şey gördü mü? Hayır. Kültür hakkında bir şey gördü mü? Hayır. Öğretmen yalnızca şiir ezberletmek ya da Türkçe şarkılar dinletmekle yetiniyor. Peki bu, kökenlerini anlamalarına yardımcı olacak mı?" - Ev hanımı, Ain 
	"CE1'de dört yıl boyunca A1 düzeyinde çalışacaksınız. Çocukların zaten bir düzeyleri var, onlara bunun ötesinde ne öğreteceksiniz? Bu bir ilerleme değil, bir gerileme." - Prof. Akıncı, Rouen Normandie Üniversitesi 

	3. Evde Türkçe: aile stratejileri 
	"Sıfır-üç yaş. Temel bu. Fransızca tamamen yabancı olmamalı, ama azınlıkta kalmalı. Kızım anaokulu küçük bölümüne neredeyse hiç Fransızca bilmeden başladı. Aralık'ta iki dilli olmuştu." - Katılımcı 4, anneler grup görüşmesi, Rhône 
	"Türk televizyonu sayesinde oldu. Onlara Fransızca CD'ler koyuyordum ama izlemek istemiyorlardı. Okula başladıklarında sabahları yarım saat izlemeye başladılar. Şimdi iki dil de sorunsuz." - Katılımcı 3, anneler grup görüşmesi, Rhône 
	"Küçükken farklı şehirlerdeki okullar arasında değiş tokuşlar yapardık, Annecy, Grenoble. Yöresel yemekler sunardık. Şimdi sanki suyu çekilmiş bir balık gibi, son nefesini veriyor." - Ev hanımı, Ain 

	4. Okulun iki dilliliğe yaklaşımı: mevcut girişimler 
	"Kızımın sınıfında iki Türk çocuk vardı; tekerleme etkinliğinde Türkçe bir tekerleme söylüyorlardı. O günün akşamı kızım bana anlattı: okulda ana dilini duymuş olmak ilginç gelmişti ona. Hep birlikte onu Fransızcaya çevirmeye çalıştık ve öğretmenle konuştuk, ne anlama geldiğini öğrenmek istedi." - Katılımcı 1, anneler grup görüşmesi, Rhône 
	"Saint-Claude'un kendine özgü bir özelliği var: Fransa'da yabancı dil olarak Türkçe eğitiminin ortaokulda birinci sınıftan itibaren sunulduğu tek belediye burası. Bu Oyonnax'ta da yok, Fransa'nın başka hiçbir belediyesinde de yok." - Prof. Akıncı, Rouen Normandie Üniversitesi 
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